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ABSTRAKT

ou X1 XA

mu, ktery asociuji s pojmem ,zZivotni prostredi”. V dalsi ¢asti jsou pfiblizeny a diskutovany sméry, které kladou dliraz na poznéa-
vani, formovéani vztahu a pomoc pfirodé, jako je vzdélavani o pfirodé, badatelsky orientované vyuka, vychova k ochrané pfirody
a dal&i. Nasledujici ¢ast se soustredi na proudy zamérfujicl se na ,misto”, jako je mistn& zakotvené uceni a interpretace. Treti
¢ast predstavuje Siroké spektrum proudd, které spojuji Zivotni prostrfedi s problémy a konflikty, jako je napfiklad model pro
vyzkum a feSenf konfliktl. Posledni kapitola se vénuje alternativngjsim proudlim, prosazujicim hlubsi transformaci osobnosti
studentd, ¢i Skolniho prostfedi, jako je napfiklad ekopedagogika Ci vzdélavani pro udrzitelny rozvoj.

Klicova slova: environmentalni vychova, vzdélavani pro udrzitelny rozvoj, vzdélavani o prirodg, interpretace

ENVIRONMENTAL EDUCATION: ROADS AND CROSSROADS

ABSTRACT

The publication introduces the most important approaches existing in the field of environmental education (EE). In the

first chapter it categorizes the approaches according to the meanings they associate with the term “the environment”.

Then itintroduces approaches focusing on investigation of nature, forming emotional bound with it, and practical help, like
nature education, inquiry-based learning, conservation education and the other approaches are. Following-part discusses
approaches focusing on a place, like place-based education and interpretation are. The next part introduces a wide variety
of approaches associating the environmental with problems and issues, for example the issue investigation model. The last
chapter is dedicated to alternative models highlighting the importance of a deep transformation of students’ personality and

the whole educational environment, like ecopedagogy or education for sustainable development are.

Key words: environmental education, interpretation, education for sustainable development, nature studies



Predhovor vydavatela

Na Slovensku — rovnako ako v Ceskej
republike — prebieha odborna diskusia
o cieloch environmentalnej vychovy

a vzdelavania, najma v suvislosti s efek-
tivitou napliania tychto cielov. Diskusie
prebiehaju aj na radikalnej &i filozofickej
Urovni — 0 samotnom zmysle envi-
ronmentéalnej vychovy a vzdelavania.
Ako prispevok k tymto diskusiam sme
sa rozhodli vydat predkladanu publiké-
ciu. Jej zamerom je priblizit najma (eko)
pedagogickej, ale aj Sirokej rodiCovskej
verejnosti robzne pofiatia a smery envi-
ronmentalnej vychovy a vzdelavania.
Jednotlivé pristupy su predstavené

v suvislostiach svojich ¢aso-priesto-
rovych korenoy, filozofickych z&kladov

a st okomentované s ohladom na eko-
pedagogické skisenosti v prostredi
kol v Ceskej republike a v Slovenskej
republike.

Publikaciu vydava siet environmentalne
vychovnych organizacii Spirdla (www.
spirala.sk) v rdmci svojho projektu
,Koncepcia environmentalnej vychovy
a vzdelavania na Skolach SR — kro-

ky vpred”, podporeného z programu
Aktivhe obcianstvo a inklizia nadacif
Ekopolis, Socia a Nadécie pre deti
Slovenska (www.eeagrants.org). Pocas
pripravy novej slovenskej koncepcie
environmentélnej vychovy sa jej autori
stretdvali a stretdvaju s rozpornymi
pohladmi na priority environmentalne;j
vychovy a vzdelavania, ¢asto sposobe-
nymi prave nedostato¢nym poznanim
pestrej palety roznych moznych pristu-
pov k téme. Realizatori projektu Spiraly
preto vydavaju tento text s ambiciou ¢o
najviac rozsirit uhly pohladu na mozné
smerovania environmentéalnej vychovy
a vzdelavania.

Text je zaroveni uréeny aj u¢astnikom
kurzov akreditovaného vzdelavania,

zacielenych na koordinaciu envi-
ronmentalnej vychovy a vzdeldvania

a na efektivne zac¢leriovanie Prioritnej
témy Environmentalna vychova do roz-
nych predmetov na Grovni ISCED 0-3.

Snéd Citatelovi — v prvom rade sloven-
skému ucitelovi — nebude prekazat,
Ze text vydavame v Ceskom jazyku.
Hlavnym dévodom je presvedcenie,
Ze treba podporovat slovensko-¢esku
vzajomnost aj Sirenim textov v Cesti-
ne na Slovensku (tak ako Sirime n4s
slovensky &asopis ,DalEKOhlad pre
environmentalnu vychovu a filozofiu”
po ¢eskych a moravskych krajoch). Ale
je to aj z dovodu Ucty k Eeskej ekope-
dagogickej tradicii, ktora je pre sloven-
ské environmentéalne-vychovné kruhy
stalou studnicou vzorov a inSpiracif.

Zijeme v &asoch ,informa&ného prebyt-
ku“, informacie, texty, Casopisy a publi-
kécie sa na nés valia zo v8etkych stran
a smerov. Je stéle tazsie orientovat sa
v tejto informacnej lavine, ¢asto niet
ani ¢asu sa zastavit a zamysliet nad
korektnostou a vyznamom tych, ktorych
informacii, textov. Huxley to nazval
prizna¢ne ,trojskym kofiom v na8ich
mysliach”. Napriek tomu odbornych

a in$pirativnych textov nie je nikdy dost
a tak verime, Ze si tato publikacia najde
svojich premyslavych Citatelov.

Richard Medal






Uvod

Pred vice nez dvaceti lety se mi dostala
do rukou brozura ,Cesty ekologické
vychovy"'. Byla to jedna z prvnich
teoretickych knizek o environmentalni
vychové 2 kterd v Ceské republice vy$la
a pokud vim, také prvni, ktera predsta-

vovala $ifi smérd, které v tomto oboru

existuji.

Listoval jsem strdnkami a oteviral se

mi svét neznamych jmen, organizaci,
novych myslenek. Bylo to pro mé tehdy,
jako bych poprvé v zivoté dostal do ruky
atlas svéta a zjistil, ze svét nekond&i Kr-
konogemi a Sumavou. MoZn4, Ze pravé
tehdy jsem se rozhodl se do toho svéta
vydat a za¢it ho zkoumat.

S odstupem je snadné fict, ze nékteré
smery byly v knizce popsany nepfesné
nebo s dlrazem, ktery neodpovidal
jejich skute¢nému vyznamu. V té dobé
u nas témer nikdo nejezdil do svéta

na konference a zahrani¢ni ¢lanky také
nikdo necetl. Po dvaceti letech je situ-
ace jin4. Diky obrovské praci nezisko-
vych organizaci — stfedisek ekologické

1 LEDVINOVA, J. (1992). Vychova pro
budoucnost. Cesty ekologické vy-
chovy. Praha: Ministerstvo Zivotniho
prostiedi Ceské republiky, 01/g ZO
CSOP TEREZA.

2V Ceskg, stejné jako ve Slovenské
republice, bylo v prvni poloviné
devadeséatych let obvyklej$i pouzivat
pojem ,ekologicka vychova“. Zménu
pfinesla snaha sjednotit domaci
terminologii se zahrani¢im. V anglic-
kém jazyce se totiz obvykle pouziva
pojem ,environmental education”,
zatimco ,ecopedagogy” nebo ,eco-
logical education” ma nékdy trochu
posunuty vyznam. V pribéhu go. let
v Ceské republice probihala diskuse
o vymezeni rozdill mezi obéma
pojmy. Ta nakonec vyustila v situa-
ci, kdy je starsi pojem ,ekologicka
vychova“ v praktickém diskursu
chapén jako synonymum k oficialni
.environmentalni vychové”, resp.
L,environmentalnimu vzdélavani,
vychové a osvéte”.

vychovy — se do stfedni Evropy dostaly
mnohé mezinarodni programy a spolu

s nimi i jejich vize, metodiky a teorie. Se
zpozdénim, ale prece se zacCala rozvijet
i doméci akademicka komunita. Otevre-
la se debata nad t&mi nejzadsadné&jsimi
otazkami: jak délat environmentalni vy-
chovu, o co v nf usilovat, jaké prostfedky
pouzivat.

Cilem této publikace je predstavit
spektrum smérQ a pristupd, které se

k tomuto oboru hlési. S uréitou nostalgif
k ,Cestdm” jsem se z¢&4sti inspiroval
jejich formou. Kazd4 kapitola zacina
kratkym pfibéhem, vzpominkou ¢i
zku8enosti. Kazd4a kapitola je vénovana
jednomu pfistupu, ktery je zde kratce
predstaven a rozebiran. V urcitych &as-
tech je text trochu osobni, doufam, ze
to ¢tenafi pomUze porozumét perspek-
tive, kterd by v textu stejné byla impli-
citné obsazena. Doufam také, ze k nf
premyslivy Ctendf pristoupi s potfebnou
kriti¢nosti.

Univerzity jsou nékdy jako ostrovy
obklopené hlubokym morem. Vytvatime
si sva vlastni pravidla, feSime abstraktnf
témata a mluvime nesrozumitelnym
jazykem. | environmentalnf vychova je
akademické téma a na konferencich

se o ni mluvi zplisobem malo srozu-
mitelnym pro ,nezasvécené”. Jednim

z cflt této publikace je premostit nékdy
zbyte¢né Sirokou propast mezi teorif

a praxi, slozité vypravét jednoduse

a abstraktni ukazovat na prikladech.
Cenou za to bylo mnohdy zna¢né zjed-
noduseni, kterého jsem si védom. Las-
kavého, ale kritického Ctenare odkazuiji

ke zdrojlim, na které v textu odkazuiji.

Urcité zjednoduseni pfindsii ,stfedo-
evropska perspektiva”, ze které jsem
pfi psani vychéazel. Nékteré komentare

by ¢tenafi z odliSnych regiond nemu-
sely davat smysl. Pro ucitele a lektory
ze Slovenska, Ceska &i dal&ich zemi
naseho regionu ale mohou pfispét

k lepSimu pochopenim predstavované-
ho pfistupu.

Pti zpracovavani textu se mi znovu
vracely otazky, které FeSim jiz nékolik
let. Jaka je, ve srovnani se zahrani-

¢im, environmentalni vychova v moji
zemi? V &em jsou nase silné stranky?
Co bychom mohli prevzit odjinud? Co
bychom méli zlepsit? Budu doufat, ze
se i tato kniha stane prispévkem, ktery
pomuze na nékteré z uvedenych otazek
prinést odpoveédi.



Slova a vyznamy

Praxe environmentalni vychovy je jako kotlik. Z riznych mist se do ni na-
hazeji prisady, s ¢im kdo ma dobrou zkusenost, co kdo nasbiral na ces-
Lach. Pak to zabubla a z kotliku zac¢nou vypadavat programy. Nekteré
Jjsou sestaveny z jediné prisady, jiné jsou namichany, u vétsiny jde o vol-
nou improvizaci. Vysledek je nékdy dobry a jindy ne. Jak uz to u vareni
byva, nékteré ingredience nejdou dohromady a jiné vyzaduji urcity po-
stup pripravy, maji-li ziskat dobrou chut. Kdo se chce stat dobrym kucha-
rem, musi se to naucit. Kdo chce délat dobrou environmentalni vychovu,
potrebuje vic, nez jen védeélt, kde je poklicka.

Neni jednoduché pojmenovat vSech-
ny proudy, které se k environmentalni
vychové néjak hlasi. Je jich hodné. K¥izi
se navzajem. Méni se v ¢ase. Pouzi-
vaji rlizna jména pro stejné véci, ale

i stejnd jména pro rzné véci. Vyznamy
se posouvaji geograficky a napojuji se
na dal$i tradice.

L. Sauvés pfisla v poloving go. let na za-
jimavy zpUsob, jak jednotlivé proudy
rozdélit. Uvédomila si, Ze Ustrfednf
pojem environmentalni vychovy, ,Zivotn{
prostiedi”, asociuje vic rliznych vyzna-
mU. Pro nékoho je Zivotnf{ prostredi jed-
nodus8e prirodou. Pro jiného domovem.
Pro dalsiho Matkou Gaiou. Pro dalsi
jevistém problémda, zdrojem surovin,
komunitou... Vyznam, ktery zivotnimu
prostredi davame, pak ovliviiuje zpa-
sob, jak se divdme na environmentalni
vychovu. Budeme se v ni soustredit

na problémy? Rozvijeni komunity?
Porozuméni prirodé?

V nasledujicim textu si dovolim velké
zjednodus$eni a pokusim se obrovskou
rozmanitost jednotlivych proudl roz-

3 SAUVE, I. (2005). Currents in En-
vironmental Education: Mapping
a Complex and Evolving Pedago-
gical Field. Canadian Journal of
Environmental Education, 10, 11—37.

délit do pouhych ¢ty skupin, podle &tyr
velkych sloy, které v nich rezonuiji.

Pro velkou ¢4st organizaci, ucitell

a dalSich osobnosti, které se zabyva-
ji environmentélni vychovou, je tim
nejsilngjsim slovem v pozadi ,pfiroda”.
Environmentalni vychova pak je pro
nékteré predevsim vychovou ,o pfiro-
de”, projiné v pfirodé” &i ,pro prirodu”

nékteré skupiny uprednostiiuji spise
porozuméni a ,hlavu”, dalsi formovani
vztahu a ,srdce’, jiné jdou cestou prak-
tické pomoci a tedy ,rukou”.

VétSina téchto smérl patfi k tém
nejstarsim tradicim environmentalnf{
vychovy. Nékteré (vzdélavani o pfirodeé,
outdoorova vychova, vychova k ochra-
né pfirody) jsou chapany spiSe jako
predchldci environmentain{ vychovy,
soucasné jde ale o dodnes Zivé sméry,
které se k environmentalni vychové
vice ¢i méné hlasi. Jiné (badatelsky
orientovana vyuka, zoopedagogika,
lesni pedagogika, lesni materské Skoly)
maji o néco kratsi, stéle ale desitky let
dlouhou tradici.

Pfiroda se z environmentélni vychovy
pravidelné ztraci a znovu vraci. Vina
zajmu o popularni studii Richarda

Louva4 vyjadtujici obavu z odcizeni déti
od pfirody ukazuje, jak je tato tradice
stale Ziva.

.Misto” je druhé silné slovo, které
environmentaln{ vychovou rezonuje.
Objevuje se ve vice pfistupech, nejvice
pak v tradici mistné zakotveného uceni
a interpretace pfirodniho a kulturniho
dédictvi (environmentalni interpreta-
ce). Prisné vzato, ani jedna z nich nenf
pouze dil¢im proudem environmen-
talni vychovy, obé jsou do znacné miry
samostatné a cile environmentain{
vychovy pfesahujici. Historicky jde opét
o0 sméry s dlouhou tradicf, v pfipadé
interpretace srovnatelnou s nejstarsimi
predchddci environmentalni vychovy

a sahajici do konce 19. stoleti.

Po&atky environmentalni vychovy se
spojuji s reflexi narGstajicich problém
ve vztahu ¢lovéka k zivotnimu prostredi.
Spojeni ,zivotniho prostredi” a ,problé-
ma” bylo v 70. letech vychodiskem pro
fadu organizaci, které tehdy jesté Cers-
tvé narozenou environmentalni vychovu
vzaly za svou. | kdyZ se plvodni, trochu
naivnf pohled na to, co a jak, za¢al brzy

4 LOUV, R. (2008). Last Child in the
Woods: Saving Our Children From
Nature-Deficit Disorder. Chapel Hill:
Algonquin Books.



meénit, dodnes je tradice u¢eni o ,pro-

"y

blémech” &i konfliktech” Ziva a s ,pro-

blémove” zamérenymi programy se
mUzeme setkat v nabidce prakticky
kazdého centra environmentainiho

vzdélavani.

V environmentaini vychové $lo vzdy

0 zménu, ale jak by ta zména méla byt
hluboka? Jde o to opravit dil¢i preslapy,
nebo odstranit hlubsi priciny problé-
mU? Poslednim silnym slovem envi-
ronmentéalni vychovy je ,transformace”.
Transformace znamené hlubokou
zménu. Pfevraceni bézného do jiného.
Proudy volajici po transformaci se jako
alternativa objevuji hned od té doby, co
environmentalni vychova vylezla z ko-
|ébky a konsolidovala se do mainstrea-
mu. Hlubinné ekologie, ekopedagogika,
transformativni u€enf volaji po hluboké
zmeéné jednotlivce, Skoly &i spolecen-
skych struktur. Dalsi, jako je emanci-
pacni pfistup ¢i vzdélavani pro udrzitel-
ny rozvoj zase prosazuji paradigmatické
promény zavedenych metod vyucovani,
role ucitele a postaveni zaka.

Nasledujicf text stru¢né shrnuje
dvacitku vyraznégjsich proudd envi-

ronmentalni vychovy. Nejdfive se v ném
podivdme na ty, pro které je Zivotn{
prostfedi predevsim ,pfirodou”, nékteré
trochu historické, mnohé stale zivé.

Ve druhé &asti prejdeme k pristuplm,
které se soustfedi na ,misto”. Ve tfetim
predstavime diskusi o ,problémech”

a ,konfliktech”. V posledni ¢asti se pus-
time do souc€asného hledani alternativ

a volani po ,transformaci”.

Jednotlivé proudy se potkavajf a vza-
jemné ovliviiuji. PajCujf si myslenky

a propojuji je se svym zplsobem
uvazovani. Nékteré mizi, ale nechavaiji
za sebou stopu. Radu proud( by proto
bylo mozné zaradit do vice skupin.
Jiny zpUsob, jak postupovat textem, je
proto jednodus$e vybrat si smér a pak
postupovat po odkazech na souvisejici
kapitoly.

Environmentalni vychova nenf jen kotlik,
je i dzungle. Snadno se v ni da ztratit.
Neékdy ale je to prave ztrata orientace,

ktera otevira Sanci objevit néco nové-
ho...

ILusTRAcIA: RENE Rina

/.

A VYZNAMY

SLOVA



Priroda

Néco o prirodé

Lektor lesni skoly umisténé na helsinském ostrové Haraka ukazuje dé-
tem, jak létaji ptaci. Vlastné v té chvili vypada sam jako orel. K zadim ma
pripevnéna dvé obrovska kridla a v prudkém vétru, ktery praveé profuku-
je nad ostrovem, o néj mame trochu strach. ,/Tak takhle nastavite kridla
do vétru,” rika, ,a pak se vznesete. Kdo si to chee zkusit?* Chlapci se tro-
chu postuchuji a pak jeden vystoupi dopredu. Lektor mu nasazuje kridla
a chvili to vypada, zZe se zacek co nevidélt rozleti nad more.

LEKTOR UKAZUJE ZAKUM, JAK
LETAJE PTAcI. LEsNf SKoLA HARAKA,
FinNsko, 2012. Foto: JAN CINCERA

Lesni skola na helsinském ostrove
Haraka funguje viastné stejné, jako
mnohd pobytovd centra v Ceské
republice ¢i na Slovensku. Byl jsem se
tam podivat na program pro &Etvrtdcky.
Jedna ptlka déti zkoumala cely den
morsky Zivot, druhd ptdky. Z chovdni
déti bylo vidét, jak jsou lesni Skoly di-
lezité. Chlapci se snaZili tvdrit hrdinné,
ale holci¢ky pfi pohledu na tZasné
severské kachny a bourfidky vyhruzné
prskajici pred svym hnizdem plakaly

hréizou a schovdvaly se za pani ucitel-

ku... nebo toho divného cizince, ktery je
doprovdzel...

Kdyz si v Evropé a v Americe zacali

na konci devatenactého stoleti lidé
v§imat, ze jim pfiroda mizf pfed ocima,
hledali zpdsob, jak to zastavit. Kdyz bu-
dou lidé o pfirodé néco védét, nebudou
ji poskozovat, vérilo se tehdy. Tak se
objevily programy, které dnes rfadime
do proudu tzv. vzdélavani o pfirodé
(nature education, nature studies, field
studies) a které byva nékdy chapano
jako jeden z predch@dcl environmen-
taIn{ vychovy.

Vzdélavani o pfirodé je dodnes Zivy
proud a setkdme se s nim v centrech
po celém svéts. Casto se k nému hlasf
tzv. lesni Skoly, outdoorové pobytova
centra, nabizejici programy v pfirodé.
Tradice lesnich $kol vznikla ve Spoje-
nych statech, odkud se pak dostala
do Skandinavie, Velké Britanie a dalSich
zemi. Napfiklad v Madarsku dnes fun-
guje tricet certifikovanych lesnich skol.
V jinych zemich nabizeji ,pfirodné&” za-
mérené programy centra environmen-
taInfho vzdélavan.

Programy ,o pfirodé” maiji za cil pfiblizit
prirodu, vést k porozumeéni jejiho
fungovani a posilit k nf vztah. Nékdy se
zaméruji na urcitou skupinu zvifat ¢i
rostlin (naptiklad na v&ely), nebo na né-
jaky ekologicky princip. V programu se
kombinuje pfimé pozorovani s vykla-
dem a jednoduchymi simula&nimi
aktivitami. Velmi znamé jsou napftiklad
hry shroméazdéné v publikacich Projekt
WILD ¢&i Project Learning Tree.5

U téchto mezinarodné asi nejznadméj-
Sich sbornik ekologickych her se musi-

5 WREEC (1993). Projekt WILD. Uher-
ské Hradisté: Junak.
AFF (2000). Project Learning Tree.
Environmental Education Activity
Guide. Washington: American Forest
Foundation.



me zastavit. Autofi do nich shromazdili
velké mnozstvi aktivit s oéekavanim,
Ze si z nich ucitel sdm posklada viastnf

program.

Vyzkumy ukazaly, ze tahle cesta mize
fungovat.® Pfedpokladem ale je, aby
ucitel vybral vice aktivit a nesazel

na to, Ze zaci véechno poberou z jedné.
Za druhé, aktivity je tfeba spravné
uvést. Nestaci tedy napfiklad s détmi
jen zahrat hru, ale je pak tfeba prozi-
tou zkuSenost s nimi rozebrat. Kazdy

z materiald vychazf z urcité metodiky.
Z projektu WILD je citit vliv zkuSenost-
niho u€eni. V praxi to znamena, ze
aktivity Casto zacinaji hrou, ze které pak
Zaci maji v navazujici diskusi zobecnit

urcity princip.

Pro pfiklad se podivejme na popis
aktivity Dravci a korist z Projektu

WILD (1993, s. 101—102): Déti si zahraji
na dravce a korist. Jedno z déti hraje
dravce, zatimco ostatni se schovaji

po okoli. Dravci se snaZi najit (ulovit) co
nejvice ostatnich Zdka. Ve druhé fdzi
déti diskutuji, co by jim mohlo pomo-
ci, aby je dravec v prirodé neuvidél.

Na zaveér ucitel spolu s détmi zobec-
ruje principy adaptace zvitat na okolni
prostredi.

Project Learning Tree sézf na konstruk-
tivistické u€eni. Znamena to, Ze Z4aci
nejprve dostanou prostor pro to, aby
fekli, co si o probfraném konceptu mysli
(evokace), pak prochazi aktivitami, které
jim ukazuji nové Uhly pohledu a na kon-
ci jsou vedeni k zamysleni, jak se jejich
plvodni pfedstava zménila.

6 MARCINKOWSKI, T. & 10Z2Z1, L.
(1994). Project Learning Tree. Natio-
nal Field Study Executive Summary.
Dostupné na http://www.plt.org/
development---evaluation
FLEMING, L. M. (1983). Project WILD
Evaluation. Final Report of Field
Test. [online] Western Regional
Environmental Education Council.
Dostupné na http://meera.snre.
umich.edu/reports-and-case-stu-
dies/browse/project-wild-field-test-
-evaluation/

V aktivité Padly strom (2000, s. 72=75)
se ucitel nejprve ptd Zdkd, co se stane
se stromem po jeho smrti. Zdci pak
vyrdZi na priizkum do terénu. Jejich
tkolem je prozkoumat padly kmen, za-
znamenat o ném co nejvice informaci
a odpoveédét na otdzky — jaké rostliny,
zvitata a hmyz na stromé Ziji, jaké do-
klady zviteci aktivity na kmeni mohou
vypozorovat, jak asi strom zemrel,

zda byl stary &i mlady, atd. V dalsi fazi
prozkoumavaiji Sirsf okolf a srovndvaji
ho s okolim padlého stromu. Porovnd-
vaji druhy rostlin a Zivocichti na obou
mistech. Poté studenti prezentuji své
objevy. Diskutuji priciny nalezenych
rozdilt a zpdsob, jakym organizmy
vyuZivaly padly kmen. Prakticky objevuji
koncept dekompozice a jeho vyznam
pro ekosystém. Aktivita pak mize
pokracovat napfriklad tak, Ze Zdci umisti
pdr padlych strom( na Skolni pozemek
a monitoruji a porovndvaji probihajici
dekompozi&ni procesy.

Realita ale m@ze byt jind a ueni se
prirodé se ¢asto omezuje na hrani
,didaktickych her":

V programu jednoho stfediska chtél
lektor formou hry détem vysvétlit,

jak se zvitfata adaptovala na konec
doby ledové. Déti dostaly role rdznych
zvitdtek a v simulovanych podminkdch
si shdnély jidlo a dtocisté. Kdyz bylo
nejhtr, mohly se schovat v ,glacidinim
reliktu®. Déti to moc bavilo. Lektor ale
bohuzZel nejenom zapomnél détem
vysvétlit, co Ze to ten ,glacidini relikt” je,
ale ani s nimi nerozebral, jaké strategie
pouZzivaly a jak to bylo v opravdovém
SVEtE.

P¥i vyuce ekologickych principd se
objevuje jesté jeden problém. Nékteré,
napriklad vodnf cyklus, jsou docela
jednoduché a jednoznacné. Vime, jak
to funguje a neni tak tézké to vysvét-
lit. Jiné, naptiklad ,lesni rovnovaha”,
,biodiverzita®, nejsou ani jednoduché
ani jednoznacné. Aby je déti pochopily,

musf pred tim probrat celou rfadu dal-
Sich konceptl, napfiklad musi rozumét
principu kolob&hu latek &i tokl energie.
Navic u obou se odbornici z riznych
tadborl hadaiji, co vlastné znamenaiji.
Pedagog, ktery uci o lese, loukéach ¢i

o prirodé kdekoliv, by mél proto dobre
zvazit, co a jak.

Konecné i samotny predpoklad vzdé-
lavani o pfirodé, Ze pfirodovédné vzdeé-
lan&jsf lidé se budou k pfirodé chovat
lépe, se nikdy nepodafilo vyzkumné
potvrdit. Znalosti o pfirodé a ohledupl-
né chovani spolu pfili$ nesouvisi,” i kdyz
lidé, kteff maji pfirodu radi, se o ni Casto
chtéji néco dozvédét.

To samoziejmé& neznamena, ze by
vzdélavani o pfirodé nemélo zadny
smysl. Jen je tfeba vidét hranice jejiho
vyznamu a hledat pro nivhodné cesty...

7 HUNGERFORD, H. R. & VOLK, T.L.,
(1990). Changing learner behavior
through environmental education.
The Journal of Environmental Edu-
cation, 21 (3), 8—21.
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Dostat les do skol

Ucitelka Misa vzpomind na den, ktery
se Zdky stravila na programu lesni
pedagogiky: ,Zdci méli moZnost shiléd-
nout &innost lesnikd, déinikd pfi tézbé
dreva, prohlédli si lesnickou techniku,
technologie, stroje i ndfadi. Nechybél
ani doprovodny program v podobé
vystoupeni a ukdzek z myslivecké
kynologie, sokolnictvi, lovecké hudby

a lesnické praxe studentt stredni skoly
lesnické (...). Cilem této akce je vypés-
tovat v nasi middeZi a détech kladny
vztah k pfirodé, a prohloubit v nich
pozitivni pristup ke vsemu Zivému, co
v lese Zije.”

V prvni soutéZi Zdci pozndvali lesni
Zivocichy podle vycpanin a obrdzka.

Ve druhé se trefovali siskami do stro-
md. Ve treti pozndvali stromy podle ob-
rdzkd. Ve ctvrté strileli puskou do terce.

,Zdci byli hodnoceni v priibéhu akce
jednotlivé, poté se body scitaly pro
dané skupiny.(...) Nikdo neodesel

s prdzdnou, kazdy si odnesl nékolik
upominkovych pfedmétd, véetné
vitézného druzstva Lesni Olympiddy.
(...) Akce byla velmi zdafild, pdtdci psali
na toto téma krdtké zamysleni ve smy-
slu slohové prdce, ctvrtdci vyprdvéli
vychovatelkdm v druZiné, tretdci kreslili,
co vse béhem dne s Lesy CR zazili, a Ze
toho bylo hodné. Jako bonus byli Zdci
svezeni na povozu taZzenym kofimi... "

Lesni pedagogika ma svoje kofeny

ve Spojenych statech, odkud se dostala
do Rakouska a dalSich zemi. Jeji hlavni
mySlenkou je dostat les do Skol. Déti by
meély védét, jak les funguje, co v ném
roste a zije, meély by mit les rady a mély
by do né&j rady chodit. Navic by mély mit
pochopeni pro praci lesnika a rozumét
tomu, jak a pro€ se o négj stara.

Hlavnimi propagatory lesni pedagogiky
jsou nej¢astéji lesnicke firmy, spravy
chranénych uzemf &i nevladni organi-

zace.

MiSina zkuSenost je dost typicka. Trida
pfijede na jednodenn{ program do lesa,
kde se jich ujme lesnik. Ten je provazf
lesem, vypravi o ném a obcas zaradi
né&jakou aktivitu. Na konci spole¢né po-
sedi, tfeba u tdboraku. Kvalitu programu
zajistuji kurzy pro lesni pedagogy.

Aktivity, které se v programech objevuji,
jsou &erpany z rtiznych zdroja. Casto
néco na vnimani pfirody, tfeba od Cor-
nella.8 Casto hry simulujici fungovani
lesniho ekosystému, napfiklad z Pro-
jektu WILD. Metodiku lesnf pedagogiky
pak shrnuje napfiklad manual PAWS.®

Takto naptiklad vypada aktivita Pribéh
mého stromu z PAWS (2007, s. 61—62):

Ucitel nejprve predstavi stromy jako
samostatné bytosti. Zdci dostanou
instrukci, aby si v okoli nasli svij strom
a co nejvice se s nim sezndmili. Poté se
sejdou v kruhu a vyprdvi si navzdjem
pfibéhy, které od stromd ,odposloucha-
li”. Ndsleduje reflexe, ve které se ucitel
ptd zdkd, ¢im je strom upoutal a zda
existuje néjakd podobnost mezi jejich
stromem a jejich pribéhem.

S lesni pedagogikou jsou spojeny né-
které otazky. Programy maijf ve vztahu
k délce a pouzitym metodam pomérné

8 CORNELL, J. (1989). Sharing the Joy
of Nature. Nature activities for All
Ages. Nevada City: DAWN Publicati-
ons.

CORNELL, J. (1998). Sharing nature
with children. Nevada City: DAWN
Publications.

9 PAWS Project, 2007. Paws. Pedago-
gische arbeit in wald. U¢ebnice 1.0.
[CD ROM].

ambiciézni cile. Podivame-li se znovu
na Misinu zkuSenost, vidime, Ze si tfida
den urgité uzila. Na druhou stranu, co

se v ném zaci naucili nového?

Problematicky mize byt jazyk, ktery se
v lesni pedagogice Casto objevuje. Je
spravné divat se na les jako na néco,
co méme spravovat a vyuzivat? Jako
na surovinu?

A do tfetice, ne kazda lesnicka praxe je
pro prirodu Stastn4 a ne vzdy se lesnici
a ekologictf aktivisté spolu dohodnou.
Les, stejné jako kterakoliv jina ¢ast
naseho svéta, je dgjistém konfliktl
rlznych stran a vést déti k pochopen(
jedné, mlze vést k tomu, ze budou
zavrhovat ty ostatnf.

Cesta k lesu do kol tedy vede pres
peclivy vybér toho, co utit a jak prezen-
tovat rizné pohledy, které na lesni té-
matiku existuji. To mGze vést k pomér-
né rozsahlym, komplexné zpracovanym
programim, ve kterych se Zaci kriticky
zamysli nad nazory réiznych skupin
odbornikd i laikd a hledaji k nim sv(j
vlastni nazor.

ProtoZe lesnici jsou ve své podstaté
jednou ze zajmovych skupin, bylo by
mozna Stastnéjsf pokusit se programy
lesni pedagogiky vytvaret ve spolupraci
lesnikl a neziskovych organizaci. Tomu
ale nékdy branf vzajemna nedivéra.

Je to Skoda, protoze spojenim profesni
znalosti jedné strany a metodickych do-
vednosti druhé by bylo mozné pfipravit
silné a propracované programy.

Prikladem lesniho programu zpracova-
ného neziskovou organizaci (Sdruzeni
TEREZA) je program Les ve skole.™

10 DANISOVA, J. (2012). Tajemstvi vody
v lese. Roéni pldn lesnich aktivit
pro 1. stupefi ZS. Praha: Sdruzenf
TEREZA.
DANISOVA, J. (2012). Proé do lesa.
Roc¢ni pldn lesnich aktivit pro 2.
stupefi ZS. Praha: Sdruzeni TEREZA.
DANISOVA, J., & SEBESOVA, P. (2013).



Program je vlastné komplex deviti volné
navazujicich programd, kazdy pro je-
den ro¢nik zdkladni skoly. KaZdy ro¢nik
je zaméreny na jedno téma. Sklddd se
z 6—10 provdzanych lekci o celkové dél-
ce 10—15 vyucovacich hodin, ve skole
ivterénu.

Kazdy ro¢nik vZdy zacind pfibéhem...
Zdci si prohliZzeji komiks o lesni t¥idé.
Jsou tam kluci a holky stejné stari, jako
oni sami. Zrovna se sezndmili s hejka-
lem, ktery dlouhd léta strazil les. Pak
ale usnul a v lese se néco stalo. Stiiné
a uzZ to v ném neni jako driv. ,Musim
vrdtit les zpdtky do rovnovdhy,” rikd.
,PomuiZete mi?” Ale co to ta lesni rov-
novdha vlastné je?

Kazdopadné, lesni pedagogika se

v soucasné dobé v Evropé rozviji a bude
zajimavé sledovat, jaké odpovédi

na uvedené otazky se ji podafi najit...

Lexikon lesnich skritkd. Ro¢ni pldn
aktivit pro 1. stuperi ZS. Praha:
Sdruzeni TEREZA.

Skolky v lesich

Svoji prvni zkusenost se Skolkami,

které nemaji Zadné uvnitt, jsem udélal
spolec¢né se svym tehdy ctyfletym Hon-
zikem v némeckém Gorlitz. Byl zrovna
extrémné osklivy breznovy den. Teplota
kolem osmi stuprid, vitr, dést a nakonec
snéhovd prehdrika. Némecké déti byly
vybavené a ocividné je to nezaskodilo.
Béhaly spokojené po louce a koukaly
na nauc¢nou show u potoka, kde jim
jeden z vychovatell na mlynku z Lega
ukazoval silu vody. Pak zacalo oprav-
du hodné snéZit a my jsme se scho-
vali pod celtovou plachtu a rozbalili
svacinu. ,Chodite takhle ven i v zimé?”
ptal jsem se. ,KaZdy den,” odpovédél
mi. ,Letos jsme méli jeden den minus
osmndct. Déti musi byt vybavené, to

je vdechno.” No, déti musi byt taky pfi-
vyklé, rikal jsem si v duchu pri pohledu
na nasi ¢eskou skupinku, kterd zacala
nabirat. Nicméné, nikdo jsme to tehdy
neodstonali a do Goérlitz jsme se vrdtili
jesté dvakrdt.

Lesnf{ 8kolky, tedy materské Skoly bez
vlastni budovy, kde jsou déti porad

venku, maji velkou tradici v Némecku

a v Rakousku. V poslednich par letech
se ale velice za&aly &f¥it i v Ceské repub-
lice. Skolky bud nemajf viibec 24dné
zazemi a vystaci s plachtou, nékteré
maiji srub, jurtu ¢i maringotku. Jejich
zakladni myslenka je jednoducha: déti
jsou porad venku.

Co délaly déti v Gorlitz? Vétsinu casu
si déti prosté hrdly v lese s ostatnimi.
Cas od &asu jim vychovatelé pripravili
néjakou atrakcei, jednou treba vylili na
zem vodu z kanystru, aby se mohly déti
hrabat v blgté. Dopoledne zpravidla
probéhla nendsilnd badatelskd vyuka:
déti napriklad zkoumaly, jak slunicko
ohreje ¢erny igelitovy pytlik a ten se
pak vznese do vzduchu. Po obédé
pak vychovatelé hrdli pro déti divadlo,
ve kterém jim néco predstavili: napri-
klad tridéni odpadu.

Jak to funguje? Z vyzkum vime, Ze
déti, které proSly lesni matefrskou Sko-
lou, jsou po prestupu na zakladni Skolu

LESNf SKOLKA Vv GORLITZ,
NEMECKO, 2011. FoTto: JAN CINCERA
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srovnatelné s détmi, které absolvovaly
béznou Skolku™. To ndm na druhou
stranu nefekne moc o tom, jestli je
tento typ Skolek lepsi, nez ostatni. Je
pravdépodobné, ze do lesnich Skolek
davaji svoje déti rodice, ktefi maji spe-
cifické zazemi, hodnoty, styl vychovy...
to vSechno maze déti ovlivnit vice, nez
samotna Skolka.

Ze stejného dlvodu také nevime, zda
lesni materské skoly posiluji vztah

déti k pfirodé ve vétsi mite, nez bézné
Skolky. Teoreticky by mély. Z toho, co
vime o faktorech, které ovliviiuji formo-
vani vztahu k prirodé&, hraji lesni Skolky
na vétsinu z nich: dlouhodoby, pfijemny,
opakovany pobyt v pfirodé&, kdy ta se
stava partnerem pro hru, mistem zkou-
mani, objevovani a Uzasu'2. Zkoumat
predskolni déti je ale velmi slozité...

Kromé& modelu matefskych lesnich Skol,
ktery je zndmy v Rakousku, Némecku Ci
Cesku, mtzeme ve svété narazit jesté
na dal&i. Ve Velké Britanii znamena ,les-
ni 8kola” centrum, kam jezdi pfedskoln{
¢i Skolni déti jednou za &as, ale nejsou
tam ,doma”. V lesni Skole se uci rozdé-
lavat ohen, poznavat stromy a kvétiny,
nebo si prosté objevuji pfirodu. Ve stej-
ném smyslu se o lesnich Skolach mluvi
naptiklad ve Finsku ¢i v Madarsku.

Preziji lesnf Skolky tlak statu na zajisténi
hygienickych podminek a ochranu zdra-

11 VOSAHLIKOVA, T. (2009). Role
pfedskolniho vzdélavani ve vychové
k udrzitelInému rozvoji. Zahrani¢ni
zkuSenosti z lesnich materskych
Skol (Waldkingergarten) a moznosti
jejich vzniku v CR. In KRAJHANZL,
Jan. Clovék + pfiroda = udrZitel-
nost? Texty o proméné vztahd lidi
k pfirodé, environmentdIni vychové
a udrZitelnosti. Praha: Zeleny kruh,
28-36.
VOSAHLIKOVA, T. (2010). Ekogkolky
a lesni matefské skoly. Prakticky
manudl pro aktivni rodice, pedagogy
a zfizovatele matefskych Skol. Pra-
ha: Ministerstvo Zivotniho prostredi.

12 CHAWLA, L., (1999). Life Paths Into
Effective Environmental Education.
The Journal of Environmental Edu-
cation, 31(1), s. 15—26.

vi? Je paradoxni, Ze pfiroda je Casto
chépéna jako nebezpengjsi misto, nez
mésto, u¢ebna za zdravéjsi prostredy,
nez les. Richard Louv se pred nékoli-

ka lety proslavil svoji studii Posledni
dité v lese (Last Child in the Wood-

s)'3, ve kterém tvrdil, Ze kvili nasemu
strachu z toho, aby se détem v lese nic
nestalo, klademe mezi né a pfirodu sta-
le vice a vice prekazek. Lesni Skolky by
mohly byt cestou, jak déti vratit znovu
do pfirody a ukazat jim les jako krasné,
bezpelné misto, ve kterém mohou zazi-
vat radost ze hry i Uzas z objevovani...

13 LOUV, R. (2008). Last Child in the
Woods: Saving Our Children From
Nature-Deficit Disorder. Chapel Hill:
Algonquin Books.

Jako pravi
vedci

Centrum britské organizace Field
Studies Council (FSC) ve skotském
Kindroganu patfi k t¢m mensim v siti,
kterd sdruZuje pfiblizné dvacitku
stredisek. Presto by se svoji kapacitou
vice nez stovky Itzek patfilo ve stfedni
Evropé k tém nejvétsim. Zdci zdklad-
nich i stfednich skol si sem jezdi zkusit
pracovat tak, jak to délaji pravi védci.

KdyZ jsem se sem pfijel podivat, byl
tydenni badatelsky program prdvé

v poloviné. Stredoskoldci byli rozutekli
po okoli. Sami nebo v malych skupi-
ndch zkoumali druhovou rozmanitost
mechd na stromé, poditali pupeny

na kvétindch, nebo se usilovné prohra-
bdvali Fi&nim bahnem. Cas od &asu
kolem prosel lektor a zeptal se, jestli
néco nepotrebuji. ,Vsechno OK,” hidsili
a pokracovali ddl.

Jaxo Pravi vEpcI. JIzErka, CESKA
REPUBLIKA, 2013. Foto: DAVID
Kavan




7ACI SE SNA%f VYHODNOTIT ZDRAVT
MIiSTNIHO LESA V PROGRAMU
VYSETROVANI KATASTROFY
JIZERSKYCH HOR. JIZERKA, CESKA
REPUBLIKA, 2013. Foto: DaviDp
Kavan

Program, ktery jsem navstivil, zacal

v pondéli. Jeho cilem bylo naucit

Zdky zdkladni badatelské dovednosti,
které by pak dokdzali pouZit pro viastni
zkoumdni ptirody. Zdci se nejprve uéili,
co je vyzkumnd otdzka a hypotéza. Pak
si vybrali téma a formulovali hypotézu,
kterou budou chtit ovérit. Dalsi den
planovali vyzkum a ucili se pracovat

s pristroji potfebnymi na sbér dat. Pak
vyrazili do terénu... V pdtek Zdci odjiz-
déli s vvhodnocenymi daty a ukolem
zpracovat viastni vyzkumnou zprdvu,
kterou pak posilali do centra Field Stu-
dies Council. Tam ji obodovali, vysledky
pak Zdci mohli predloZit u pfijimacich
zkousek na vysokou Skolu. Prestoze
ucast na programu byla na stredoev-
ropské poméry zdvratné drahd, mélo
centrum stdle pino.

Badatelsky orientované vyuka (BOV)
ma ve Field Studies Council desitky let
dlouhou tradici, ale ve stfedni Evropé

se o ni piSe jen poslednich par let. BOV

samoziejmé nemusi vypadat stejné,
jako v Kindroganu. Sdruzeni TEREZA
(Ceska republika) v minulych letech
vedlo program Badatelé.cz'4, ve kterém
ucitelé zakladnich i vysokych 8kol, spolu
s lektory ze strediska, pfipravili sérii
kratkych, jednu az dvé vyucovaci hodiny
dlouhych badatelskych lekci ur¢enych
pro Skolnf prosttedi. Jiny model jsme
vyzkousSeli ve Spolecnosti pro Jizerské
hory's, kdy ucitelé nejprve pomoct
pracovnich listd otevreli s zaky vyzkum-
ny problém (zdravf lest v Jizerskych
horach) a pomohli jim pfipravit nava-
zujict vyzkum, vlastni sbér dat, vyhod-
noceni a prezentaci vysledkd pak Z&ci
délali v terénu, v pobytovém stredisku
na Jizerce.

14 VOTAPKOVA, D., VASICKOVA, R.,
SVOBODOVA, H., & SEMERAKOVA,
B. (2013). Bdddlek. Badatelské lekce
pro 6.—g. roénik ZS. Praha: Sdruzenf
TEREZA.

15 CINCERA, J. (2011). Rozvoj vyzkum-
nych kompetenci zakd na zéaklad-
ni $kole — zkuSenosti z evaluace
programu o Jizerskych horach.
Envigogika. Praha: Centrum pro
otazky zivotniho prostredi Univerzi-
ty Karlovy. 6, 3. Dostupné z http://
www.envigogika.cuni.cz/index.php/
Envigogika/article/view/63

Badatelsky orientovana vyuka mdze mit
vice tvari. Co je spole¢né, je to, Zze Zaci
prochazi celym badatelskym cyklem, tj.
procesem, ktery koresponduje s tim, jak
pracuji samotni pfirodni védci, od ucho-
peni vyzkumného problému, formulace
vyzkumné otazky a hypotéz, planovani,
sbér dat, az po jejich analyzu, interpre-
taci a vyhodnoceni pdvodn{ hypotézy.
Vjeho pribéhu by Zaci méli mit ales-
pon ¢aste¢nou svobodu samostatné se
rozhodovat a sledovat to, co je zajima.

Je badatelskd metoda tak nova, jak
vypada? Ano i ne. VétSina terénnich
center, kterd nabizi programy envi-
ronmentalni vychovy, zafazuje aktivity,
ve kterych zaci monitorujf ¢istotu mist-
niho potoka, méfi teplotu, nebo zafazuji
druhy. Samotny sbér dat ale jesté nedé-
la z zakl badatele.

Pred lety jsem navstivil pobytovy
program jednoho ¢eského strediska
ekologické vychovy. Jeho soucdsti byl

i ptildenni blok, ve kterém Zdci chodili
potokem a méli podle vyhodnoceni dru-
hové rozmanitosti jeho obyvatel urcit,
jestli je vném cistd voda. Cilem mélo
byt osvojeni badatelskych dovednosti —
aby to Zdci pozdéji dokdzali sami.

O den pozdéji Zdci na program vzpomi-
nali jako na tGzasné dobrodruZstvi. ,Jes-
té nikdy jsme nechodili v rybdrskych
botdch rekou,” rikali. ,Bylo to supr, jak
Karel spadnul do vody.” ,Aha, a co jste
se pfi tom dozveédéli,” ptal jsem se.
,No...Ze je tahle reka ¢&istd, prece.”

Aktivita urcité nebyla ztraceny &as.
Dost mozZnd se mohla stdt silnym
zdzitkem, na ktery budou Zdci jesté
dlouho vzpominat. Z podobnych sil-
nych zazitka se utvdfi environmentdini
senzitivita — citlivost a zdjem Zdkd

o Zivotni prostfedi, chut chodit do priro-
dy a vnimat ji jako dobré, vyznamu-piné
prostredi. Na druhou stranu se zjevné
minula svym cilem. Zdci se pravdépo-
dobné Zddné badatelské dovednosti
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Abychom byli up¥imni, odpovédi nejsou
UpIné jednoduché. Zd4 se, ze BOV
,zabird" na urdity typ zakd a na jiny
méng. Nékteri psychologové se obavaji,
Zze BOV zahlcuje zaky pfilis velkym
mnozstvim podnétd, ze kterych pak ne-
dokazi vybrat to podstatné, jini naopak
povaZzuji bohatost smyslovych podnétt
za vyhodu."®

Co se zda nesporné je to, Ze z dobfe
provedenych a opakovanych badatel-
skych lekci si zaci odnesou porozumeéni
pro to, ,jak pracuji védci” a osvoji si dil&f
dovednosti, které s badatelskym cyklem
souvisi. Ale i pokud by to byly jediné
efekty, které BOV m4, uz jen pro né stoji
dat badatelské metode Sanci.

V POBYTOVYCH PROGRAMECH
BRITSKYCH FIELD STUDIES COUNCIL
7%ACI SAMOSTATNE VEDOU SVUJ
vYzKUM. FSC KINDROGAN, VELKA
BRITANIE. Foto: JaN CINCERA, 2011

dvé cesty. Tou prvni je dobfe vyskolit

ucitele v metodice BOV, ale i v zakla-
dech metodologie pfirodnich véd.
Dobrou cestou mlze byt ta, kterou

v Ceské republice proslapali Badatelg.

nenaudili. Soustredili se na jedinou
¢dst badatelského cyklu, na sbér dat.
Nepremysleli nad tim, co chtéji zjistit
a pro¢ a nepfemysleli ani nad tim, co
z nameérfenych dat vyvodit.

Pribéh ukazuje uskali badatelsky orien-
tované vyuky. Pfemysleni boli a vést
Zaky k pripravé vyzkumu mize byt né-
ro¢né i pro samotné ucitele. Pfece jen,
mnozi z nich nikdy zadny vyzkum sami
nevedli. Ze vSech ¢asti badatelského
cyklu se zakam zpravidla nejvic libf
prave sbér dat, protoze jsou v terénu

a ,néco se déje”. Nase zkuSenost s pro-
gramem v Jizerskych horach ukazala,
Ze fada t¥id jezdila do terénniho centra
se §patné pripravenym (Ci zcela nepfi-
pravenym) vyzkumem, pravdépodobné

cz: vytvolit spole¢né tymy zkusengjsich
expertd a ucitell a spolecné vytvorit,
vyzkouset a vyhodnotit modelové bada-
telské lekce.

Druhou moznosti je nasledovat priklad
britskych Field Studies Council a pfi-
pravit pobytovy badatelsky program pro
pouziti zauCenymi lektory v terénnim
stfedisku.

Co nam za nase Usili mze badatelsky
orientovana vyuka nabidnout? Slibuje
se od ni mnohé. V celoevropském me-
ritku klesa zajem zakl o prirodni v&dy.
Je mozné, ze BOV dokéaze didaktiku

prirodnich véd vratit od u¢ebnic do te-
rénu a déti tak znovu nadchnout pro

zkoumani pfirody? 16

KIRSCHNER, P. A, SWELLER, J,,

pravé proto, Ze pro ucitele byla tato ¢ast & CLARK, R. E. (2006). Why mini-
mal guidance during instruction
does not work: an analysis of the
failure of constructivists’, discovery,
problem-based, experiential, and
inquiry-based teaching. Educational

Psychologist, 41(2), 75—86.

prili§ obtizna. Dalsi sazeji na prinos BOV pro hlub-
8i pochopeni pfirodnich zakonitosti.
Pokud tedy chceme badatelsky orien- Porozumi z4ci Iépe tomu, co si sami

tovanou vyuku vice rozsifit, nabizi se vyzkousi, nez co jim nékdo vysvétli?



Byt v prirodé

Asi pred deseti lety jsem vyrazil se sku-
pinou studentd na dvoudenni prechod
Jizerskych hor. Vysli jsme s plnymi ba-
tohy, na hfeben, na kopec, pak do udoli
pro vodu, zpdtky na hfeben, do sedla

a jesté na jeden kopec. Dlouhy, krdsny
den. Vecer jsme se utdborili a rozdélali
ohen. Poslal jsem kolem zapdlenou vét-
vicku. ,Supr vylet,” fikali nékteri. Dalsi
nefikali nic. Pak vétvicka doputovala

ke dvojici divek, kterd se celou cestu
drZela vzadu. ,Bylo to hrozny,” fekla
jedna z nich. ,Nejstrasnéjsi, co jsem
kdy zazila. Nikdy jsem toho tolik neusla.
Jsem ted na sebe hrdd, Ze jsem to
dokdzala. Ale uZ nikdy nic podobného
délat nechci.” Tehdy jsem si uvédomil,
Ze néco déldm Spatné. Prekondni se,
sebepozndni, fajn. Slo mi ale o tohle?
Nechtél jsem spis sdilet krdsu z pobytu
v prirodé? Pro¢& to nefungovalo?

Vychova v pfirodé mé tctyhodnou
tradici, ktera o desitky let pfesahuje
pocatky environmentalni vychovy v 60.
letech dvacatého stoleti. U jeji kolébky
stoji moderni pedagogicti snilci, jako
byl E. T. Seton ¢i Kurt Hahn, ktef{ v&rili
tomu, ze dobrodruzstvi v pfirodé déla
lidi odvaznéjsimi, odolné&jsimi a citlivéj-
Simi. Splouvani divoké Feky, vySplhani
na vrchol vysoké hory, tydenni prechod
divocinou, jak by to mohlo ¢lovéka
nezménit? Hahn véril tomu, ze silné
prozitky v prirodé nepotrebuji dalsf ko-
mentéare, ,nechejte hory, at mluvi samy
za sebe.""7

Outdoorova vychova ma vice tvari.
Jedna sméfuje k terapii, dalsi k rozvoji
osobnosti, jing, které se nékdy fika
,outdoorova environmentalni vychova®,

17 PROUTY, D., PANICUCCI, J., & CO-
LLINSON, R. (2006). Adventure
Education. Theory and Applications.
Project Adventure.

pak zddraznuje vychovu v prirodé pro
prirodu”, véi v icinnost samotného po-
bytu v pfirodé pro posilovani ekologicky
pfiznivych postojd a chovani. Hranice
mezi tim, co je ,jen” outdoorova a kde

zacina ,environmentalni” je ¢asto Uzka.

Sit Centrum pro Skolni a outdoorovou
vychovu sdruZuje ve Slovinsku dvacet
tri pobytovych center. Ty provozuji lesni
Skolky i lesni skoly pro Zdky zdkladnich
skol, projektové a tematické tydny za-
meérené na ptirodni védy, environmen-
tdini vychovu i interpretaci, Ci letni

terénni expedice.

Mdaze ale pobyt v pfirodé opravdu
ovlivnit to, jestli ji mame radi? Mdze
anemusi.

Louise Chawlova'® a dalsi badatelé

se ptali stovek lidi pracujicich v oblasti
zivotniho prostredi, co je nasmérovalo
na jejich dréahu. Z Afriky, Ameriky, Evro-
py i Asie pak dostavali stejné odpovédi:
opakované prijemné zazitky z pobytu

v pfirodé.

Vysledky téchto vyzkum ,vyznamnych
Zivotnich zkusenosti” jsou na druhé
strané Casto zpochybrovany. Jiné
vyzkumy poukazuji na to, ze i lidé, pro
které Zivotn{ prostfedi moc nezname-

18 CHAWLA, L. (1999). Life Paths Into
Effective Environmental Education.
The Journal of Environmental Edu-
cation, 31(1), 15—26.

CHAWLA, L. & CUSHING, D.F. (2007).
Education for strategic environmen-
tal behavior. Environmental Educati-
on Research, 13(4), 437—452.
PALMER, J. et al. (1998). An
Overview of Significant Influences
and Formative Experiences on the
Development of Adults’ Environmen-
tal Awareness in Nine Countries.
Environmental Education Research,

4(4), 445—464.

na, mohli v détstvi stravit dost ¢asu
v prirodé.’s

Vysvétleni tohoto paradoxu nabizi
némecka psycholozka Susan Bogehol-
zova.?° Podle ni nezélezi pouze na tom,
jestlijsme v pfirodé, ale co pro nas
takovy pobyt znamena. Pro nékoho je
les misto, pres které si zkracuje cestu
dom{, pro dal&iho Utocisté pred pozor-
nosti dospélych. Pro jiné pak mistem

k objevovani a obdivu.

Profesor Stephen Kellert?" porovndval
efekt, jaky mély programy nékolika out-
doorovych organizaci. Americké hnuti
NOLS (National Outdoor Leadership
School) klade velky diraz na to, aby se
Ucastnici expedic naucili pohybovat

v prirodé citlivé a s tctou. Program
Nenechdvej po sobé stopy (Leave no
trace) uci odstrariovat z prirody vsech-
ny stopy po lidském pobytu. Priroda

je zde partner, ktery vyZaduje citlivy
zdjem. Hnuti Outward Bound, které
kdysi zalozil Kurt Hahn, interpretuje
pfirodu jako zdroj vyzev a dobrodruz-
stvi. Pereje, skdly, hluboké lesy jsou
télocvicnou, ktera provéfuje nasi silu

a vali. Hnuti Outward Bound je velmi
ucinné pro rozvijeni sebepojeti ucastni-
kd, ale nema velky vliv na jejich postoje
k prirodé.2? To se naopak dafi v NOLS.
Neni to jen samotny pobyt v prirodé, co
formuje nds vztah k ni. Je to i zpdsob,
jak jej interpretujeme. Interpretaci pak

19 GOUGH, S. (1999). Significant Life
Experiences (SLE) Research: a view
from somewhere. Environmental
Education Research, 5(4), 353—363.

20 BOGEHOLZ, S. (2006). Nature
experience and its importace for
environmental knowledge, values
and action: recent German empirical
contribution. Environmental Educa-
tion Research, 12 (1), 65—-84.

21 KELLERT, S. R. (1998). A national
study of outdoor wilderness experi-
ence. Yale University.

22 Hnuti Outward Bound ale také klade
ddraz na ,u¢eni sluzbou” (service
learning) a kromé tradi¢ni, socialni
oblasti se v posledni dobé& zajima
pravé o posileni environmentalni
dimenze svych programd.
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ovliviiuje to, jak je pfiroda ,rdmovdna”
v samotném programu: jak o ni lektor
mliuvi, jak se v ni chovd, jakou roli hraje
v jeho aktivitdch.

Zardmovat pfirodu jako misto k obje-
vovani a Uzasu mohou pomoci i spe-
cialnf aktivity na vnimani prirody, ¢asto
zarazované do outdoorovych program(.
Celou fadu takovych aktivit shromaz-
dil Joseph Cornell?3, ktery sou¢asné
vymyslel i jednoduchou metodiku

na jejich uvadéni, tzv. model plynulého
uceni (flow learning model). Podle néj
sila aktivit vzroste, pokud je sefadime
do spravného poradi, umoznujiciho
zazit plynule gradujici zazitek.

Na zacéatek by se podle néj meély
zaradit aktivity na upoutani pozornosti
roztékanych déti. Jednoduché, zabav-
né hry v prirodé, nékdy soutézivého
typu. Po nich by mély nasledovat
aktivity na ostfeni pozornosti. Déti néco
hledaji v pfirodé&, soustredi a zklidni se.
Program pak mdze dojit k nejhlubsim
zazitkGm: aktivitam, ve kterych se déti
ponofi do okolni pfirody, zazivaji v ni
chvile samoty a nevnimaiji nic jiného.
Posledni aktivity jsou ureny pro sdilenf
a reflexi toho, co déti zaZily.

CornellGv model mé fadu privrzencl

a jeho aktivity jsou znamé po celém
svété. Jejich ucinek nebyl na druhou
stranu v akademickych ¢asopisech
moc zkouman. Z vyzkumu, ktery jsme
délali se Sdruzenim TEREZA, jsme

ale zjistili, ze po absolvovani kratkého
lesniho programu sestaveného podle
Cornellova modelu si déti byly schopny
vybavit vice pfirodnich vjemd, nez pred

nim.24

23 CORNELL, J. (1989). Sharing the Joy
of Nature. Nature activities for All
Ages. Nevada City: DAWN Publicati-
ons.

24 CINCERA, J (2012a). Vliv vyukového
programu na rozvijenf environmen-
talni senzitivity zaka. Envigogika,

7 (2). Dostupné na http://www.
envigogika.cuni.cz/index.php/Envi-
gogika/article/view/73

Ani samotné rdmovani ale nemusf
stacit k tomu, aby se Uc¢astnici z pobytu
v pfirodé néco naucili. M&zeme procha-
zet piskovcovymi skalami a obdivovat
jejich krasu, sami ale nikdy nepfijdeme
na to, jaké sily formovaly jejich pozo-
ruhodné tvary, ¢i pro¢ na nich rostou
jedny stromy a ne jiné. Podle tymu
shromazdéného kolem Marka Rickin-
sona, ktery zkoumal publikované studie
o uginnosti outdoorovych program,
hraje dllezitou ulohu rozbor zkuSenosti
ziskané v pfirodé a navazujici prace

ve Skole. Podstatn4 je také vstupni
pfiprava a predchozi naladéni zakd

na pobyt v prirodé. Asi také neprekvapi,
Ze del&i a dobre pfipravené programy

s promyslenou vazbou mezi cili a akti-
vitami funguijf 1épe, nez kratké, jedno-
razové a nepromyslené (jakkoliv dobre
minéné) akce.?5

Propracovand kritéria dobrého out-
doorové environmentdiniho programu
vznikla v ramci mezindrodni sité out-
doorovych center Real World Learning
(RWL). Sit sdruzuje centra z Velké
Britdnie, Némecka, Slovinska, Ceské re-
publiky, Itdlie, Madarska a dalsich zemi.
Doporuceni RWL zahrnuji zohlednénf
hodnot, které programy komunikuji,
jasnou orientaci na néktery ekologic-
ky koncept, propojovdni na riznych
dimenzich, poskytovdni prostoru pro
rozhodovdani Zdkd o programu a dalsi
kritéria.

PFiroda je mocné prostredi pro uceni.
Ale to u¢eni neni zadarmo a je tfeba mu
trochu pomoct.

25 RICKINSON, M., DILLON, J., TEA-
MEY, K., MORRIS, M., CHOI, M.Y,,
SANDERS, D., BENEFIELD, P. (2004).
A review of research on outdoor
learning. National Foundation for
educational research, King's College
London. Retrieved from http://www.
field-studies-council.org/media-
/268859/2004_a_review_of_rese-
arch_on_outdoor_learning.pdf

Programy
na Kklic

Vitejte ve vycvikovém stredisku Strdzct
Zemé,” vitd Veronika tridu ctvrtdcka,
kteri pred chvili dorazili do stfediska
ekologické vychovy v Ceském rdji. ,EM.,
ktery Vds sem zval, tady bohuZel pravé
nenf. Ale nebojte, nechal ndm presné
pokyny, co délat.” Veronika chvili pro-
vddi Zdky po stredisku, dokud nedorazi
k tajemné drevéné boude, na jejichz
dvefich je ndpis ,Laborator E.M.”. ,Ano,
to je laborator. Vite co, kdyZ mi slibite,
Ze budete potichu, moZnd bych Vds
mobhla vzit dovniti” Zdci potichu vstu-
puji do laboratore. Viypadd presné tak,
jako kdyby ji E.M. prdvé opustil. Je tam
pritmi, ale hoti v ni lucerna. Na stole

je lupa, rdzné prirodniny a ohmatany
denik s ndpisem E.M. Prouténé kreslo

v rohu. Pak se najednou rozsviti skrytd
promitacka a v té chvili to vsechno

zacind...

Americky pedagog volného ¢asu Steve
van Matre26 sj pfed n&jakymi Styficeti
lety poloZzil otazku, jak to udélat, aby se
americké déti naucily chodit do pfi-
rody. Zjistil totiz, ze fadé méstskych
déti pripadéa priroda Spinavé a malo
atraktivni, bylo tfeba naudit je doslo-
va se na ni aklimatizovat. Vysledkem
prace jeho a dalSich kolegt, se kterymi
spole¢né zalozil Ustav pro vychovu

o Zemi (The Institute for Earth Educati-
on) pak (po letech hledani a zkouseni)
byla propracovana metodika program
environmentaln{ vychovy a mezinarod-
né plsobici hnuti, které si fika vychova

0 Zemi (earth education).

26 Van MATRE, S. (1999). Earth Educa-
tion ... a new beginning. Greenville:
The Institute for Earth Education.



Hnuti vychazi z jednoho velkého a moz-
na i polemického predpokladu. Cilem
dobré environmentalni vychovy nema
byt jen to, aby se déti ucily o prirodé,
ale aby pro pfirodu néco délaly. Aby se
tomu tak stalo, musf déti mit prirodu
rady a musf rozumét tomu, jak funguje.
Oba tyto cile jsou ale naro¢néjsi, nez
vypadaji. Vztah k pfirodé velmi ovliviuji
nasi rodice, zpravidla se vytvari delsf
dobu a je velmi obtizné jej formovat
prostfednictvim Skoly. Nase porozumé-
nf tomu, jak pfiroda funguije, je ¢asto
zamorené spoustou nedUlezitych
informaci, definic a nalepek, které vy-
padaji u¢ené, ale zastiraji neschopnost
srozumitelné uchopit zakladnf principy
a promitnout je do vlastniho Zivota.

Pripravit program, ktery by se s obojim
Uspésné vyporadal, je pfitom mozné,
ale velmi obtizné. Takovy program je
tfeba nékolik let vyvijet, ladit a ovéro-
vat, pilovat v ném kazdou ¢ast, kazdou
vétu, propojovat jeho nitky do podoby,
kdy v kratkém €ase par dni dosahneme
maximum. Nenf realistické olekavat, ze
nécim takovym projde bé&zny ucitel &i
pracovnik stfediska ekologické vychovy,
ktery kromé prace na programu jesté
lektoruje, shani finan¢ni prostredky ¢i
fes{ administrativu projektd.

Vlychodiskem jsou proto centralné
pfipravené programy, které jsou léta
vyvijeny v Ustavu pro vychovu o Zemi
(IEE), a pak jsou dodévany ,na kli¢”

a sdileny centry, které o né projevi
zajem a dohodnou se s IEE na jejich
nabizeni Skolam. V praxi to znamen3,
Ze centrum, které chce zavést néktery
Z programu vychovy o Zemi do své
nabidky, potfebuje sehnat jeho auto-
rizovany preklad. Ten zajistuji narodnf
koordinatofi vychovy o Zemi, ktefi fun-
gujf jako spojka mezi IEE a jednotlivymi
narodnimi centry.

Pomérné striktni postup autorizace méa
zajistit, aby se programy pfi pfedavani
mezi centry neupravovaly a nezjedno-

dusovaly. Témer identicky program pak

meZzeme vidét v Bolivii, Cing, Australii
&i Ceské republice. Také proto bylo

v ramci vychovy o Zemi pfipraveno
zatim jen nékolik programa: Slunecnf
lod Zemé, Strazci Zemé a Hlidka Zemé

pro déti ve véku 10-12 let, a Sluneénf lod

Il pro déti ve véku 12-14 let. Teoreticky
je snahou hnutf vytvofit program pro
kazdou vékovou skupinu. V praxi to
kvili obrovskym nérok@m na kvalitu
zpracovani jde pomalu...

Metodika program je svym zpUso-
bem fascinujici. Program se obloukem
vyhyba sou¢asnym hitdm pedagogic-
kého nebe, jako je konstruktivismus ¢i
badatelsky orientovana vyuka. Ve své
podstaté stavi na tradi¢nim modelu
ucenl, ve kterém lektor nejprve zakim
kratce predstavi koncept (napft. toky
energie), poté jim jej sérif aktivit umoznf
vstfebat a nakonec jim d4 prostor pro
jeho jednoduchou aplikaci. Progra-

my se soustfedi na maly pocCet t&ch
nejddlezitéjSich konceptl (toky energie,
kolobéh latek, provdzanost, zména),

u kterych ale déla v8echno pro to, aby
je zaci opravdu pochopili a dokazali

7Ac1i sBiRAJI DOKAZY ,,POZIRANIY
V POJMOVE AKTIVITE ZAMERENE
NA POROZUMENT TOKOUM ENERGIE.
STRAZCI ZEME, SEDMIHORKY,
CESKA REPUBLIKA, 2012.

FoTo: VERONIKA S. BENKOVA

propojit se svym zivotem. Aktivity jsou
zcela provazané a kladou velké naroky
na lektorskou dislednost a svédo-
mitost: pokud vynechéte jediny bod

u prvni aktivity, rozsype se vdm druha
a po niity ostatni...

Vztah k pfirodé je pak posilovan kombi-
naci aktivit, které se zaméruji na rlizné
aspekty toho, jak byt s pfirodou ,ve spo-
jeni”: na jeji aktivni vnimani, proZitek sa-
moty, objevovani i pfedavani a sdileni.
Kazdy z typ0 aktivit m4 svoje pravidla
uvadéni, kazdy ale vyzaduje citlivé pro-
pojeni s okolni pfirodou a lektora, ktery
je schopny do ni déti vtahnout.
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V programech je sou¢asné klicova

prace s atmosférou kouzelna a dobro-
druzstvi. V programu Strazci Zemé?7
(dva a pll dne ve stiedisku ekologické
vychovy a pak navazujici Ukol pro zaky
dom a do 8koly) tak vystupuje E.M,,
jehoz tajemstvi Zaci postupné obje-
vuji. S tajemstvim souvisi klice, které
postupné ziskavaji, a které jim umoziiuji
odemknout truhli¢ky s dalsf a dalsf
odpoveéd...

Jesté vice fascinuijici je, Ze to celé
velmi dobfe funguje. Ze Strézct Zemé
v Ceském raji odjizdgly déti nadsené

a jeSté po roce vzpominaly, jaké to tam
bylo a litovaly, ze program nemé zadné
pokracovani. Vétsina z nich se posu-
nula ve svém porozuméni ekologickym
konceptdim, které se v nich udrzelo

i po roce. Program ved| k dlouhodobé
zmeéné jejich postoje k pfirodé, kterou
zacaly vnimat méné egoisticky a vice
,ochrana¥sky". Rada z nich po progra-
mu zmeénila néco ve svém chovani.
Neékteré zacaly tridit odpad, dalsf vypi-

27 Van MATRE, S., & JOHNSON, B.
(1998). Earthkeepers. Greenville:
The Institute for Earth Education.

NASLOUCHANT, ¢ICHANI A SDILENT
PRIRODY V AKTIVITE OBDOBI.
STRAZCI ZEME, SEDMIHORKY,
CESKA REPUBLIKA, 2012.

Foto: VERONIKA S. BENKOVA

nat pocita¢, hodné jich si naslo v okolni
prirodé své magické misto, na které

se pak vracely. Stejné vysledky mame

i z evaluaci programu ve Spojenych
statech, na Kypru &i v Cing.28

Cim to je? Program pravdépodobng
vyuziva pedagogické principy, kte-

ré jsou univerzalni a plati po celém
svété. Dobrodruzstvi, pfiméa zkuSenost,

28 JOHNSON, B. & MANOLI, C. C.
(2010). The 2-MEV scale in the Uni-
ted States: A measure of children’s
environmental attitudes based on
the theory of ecological attitude.
The Journal of Environmental Edu-
cation, 42(2), 84—-97.

CINCERA, J., & JOHNSON, B. (2013).
Earthkeepers in the Czech Republic:
Experience from the implementa-
tion process of an earth education
programme. Envigogika: Charles
University E-journal for Environmen-
tal Education, 8(4) Retrieved from
http://www.envigogika.cuni.cz/
index.php/Envigogika/article/
view/397

modelovy vzor, aplikace do konkrétniho
prostredi...to vSechno mohou byt za-
sadnfi predpoklady uspéchu. Bezesporu
k nim patfi i obrovské propracovanost,
dlraz na dokonalé pomdcky a prvot¥id-
ni lektorskou pfipravu.

Ma to néjaké hacky? Myslim, Ze vétSinu
center odrazuje naro¢nost spojena

s pfipravou programu. Moje cesta k prv-
nim Strazcim Zemé v Ceské republice
trvala deset let, ekocentrum v Ceském
raji potfebovalo na pfipravu pomucek,
autorizované Ceské verze a vyskolen{
lektor dva roky. Programy jsou relativ-
né naro¢né na lektory a proto i drahé.
Nejstarsi program vychovy o Zemi, Slu-
necni lod Zemé, potreboval pro vedenf
vice nez deset lektorl. Strazci Zemé,

v sou¢asnosti mezinarodné nejrozsite-
néjsi program, si vystaci se dvéma az
tfemi lektory.

Vychova o Zemi ma také vlastni
pravidla hry, které je tfeba pfijmout.
Programy jsou pfipravené a strediska je
mohou vzit tak, jak jsou — nebo nechat
byt, ale nic mezi tim. To vyZaduje zna¢-
nou pokoru, kterou ne kazdy z n4s ma.

Odmeénou za to je silny program, ktery
prokazatelné méni zaky, a Clenstvi

v mezinarodni, postupné rostouct siti.
Ve stfedni Evropé je program Strazci
Zemé& zatim kromé& Ceské republiky
nabizen jesté v Némecku a pfipravuje
se jeho slovinské verze.



Na pomoc
prirodé

Moje prvni cesta na Zdpad vedla v Iété
1990 na Orknejské ostrovy. Na nejmen-
Sim z nich, North Ronaldsay, tehdy
probihal tdbor skotského sdruzeni The
Scottish Conservation Project. KaZdé
dopoledne jsme vyrdZeli stavét na bre-
hu more kamennou zed, kterd méla
zabrdnit oveim Zrdt mofskou trdvu.

Po prdci jsme mélivolno, ¢as na spo-
le¢ensky Zivot, prochdzky po ostrové,
nebo pozorovdni tulerid, kteff se tu

a tam vylezli podivat na nasi prdci...

Vychova k ochrané pfirody (conserva-
tion education) je povazovana za jed-
noho z pfedchldct environmentalni
vychovy. Sou¢asng je to ale zivy proud,
ke kterému se dodnes hlasi fada autor(
a organizaci, a ktery se do zna¢né miry
s environmentalni vychovou prekryva.

Jeho myslenkou je vlastné chapa-

ni vychovy jako nastroje k ochrané
pfirodnich zdrojd, at jiz se pFirodnimi
zdroji mysli druhové rozmanitost (pak
se nékdy mluvi o vychové k ochrané
druhové rozmanitosti, biodiversity edu-
cation), ochrana konkrétnich ekosysté-
mU, uspory vody, energie ¢i materialu

a dal&i. Pro vychovu k ochrané piirody
tedy je hlavnim cilem konkrétni ochrana
zdrojl. Programy, které se k tomuto pfi-
stupu hlasi, ¢asto vychazi z konkrétniho
problému, ktery cht&ji prostfednictvim
vychovy viditelnym zplsobem vyfesit.29

Za pocéatky vychovy k ochrané prirody
je povazovano obdobi 3o. let dvacaté-

29 JACOBSON, S. K., MCDUFF, M. D. &
MONROE, M. C. (2006). Conservati-
on education and outreach tech-
nigues. Oxford: Oxford University
Press.

ho stoleti, kdy ve Spojenych statech

zpusobila kombinace ekonomické krize
a prasnych bouff (dust bowl) velky
pokles Urody a zivotni Urovné farmara.
Americké Urady se tehdy snaZily zlepsit
situaci mimo jiné podporou vzdélava-
cich program(, které mély farmére ucit
Setrnéji vyuzivat pfirodni zdroje. Vycho-
va k ochrané pfirody pak uz z Ameriky
nezmizela a s rlznou intenzitou se
znovu vracela, napf. pfi ropné krizi v 70.
letech.

V té dobé uz ale byla vychova k ochrané
pfirody roz&ifena po celém svétg, veet-
né zemi tehdejdiho sovétského bloku.
V Ceskoslovensku ptisobilo n&kolik
volno&asovych organizaci, které si kom-
binaci vychovy a ochrany pfirody vzaly
za své, at jiz to byly Ceské a slovenské
svazy ochrancu pfirody, TIS, Hnuti
Brontosaurus &i Strom Zivota. Obdob-
né zameérené organizace pusobily ale

i v tehdejsim Sovétském svazu.

Ceskd varianta letnich tdbor( vychovy
k ochrané pfirody vypadala a vypadd
velmi podobné, jako ta popsand na za-
¢dtku kapitoly. ProtoZe &eské Hnuti
Brontosaurus se zamérovalo na mlda-
deZ, byl vném kromé prdce v chrdné-
ném uzemi ¢i na ochrané pamdtek
jesté velky podil casu vénovany hradm,
at uz sebepozndvacim ¢&i pohybovym.
Hnuti Brontosaurus bylo v 8o. letech

LETNf OCHRANARSKY TABOR
ORGANIZACE SCOTTISH
CONSERVATION PROJECT. NORTH
RoNALDSAY, VELKA BRITANIE, 1990.
Foto: ARcHIV JAN CINCERA

velmi ovlivnéno outdoorovou organizaci
Prdzdninovd skola Lipnice, od které si
vzalo metodiku zdZitkové pedagogiky.

V kombinaci s praci a predndska-

mi o ochrané prirody tak Prdzdniny

s Brontosaurem vytvofily origindini typ
programu, se silnou atmosférou vzta-
hd, pfatelstvi a hleddani smyslu, kterd
hodné oslovovala urcity typ stfedosko-
Idka i vysokoskoldkd.

Kde se dnes s vychovou k ochrané
prirody mizeme setkat? Neziskové
organizace pecujici o urcité uzemf

a propojujici jeho ochranu s vychovou
¢i interpretaci tvofi dodnes vyznamnou
¢ast spektra organizaci hlasicich se

k tomuto pfistupu. Zoologické zahra-
dy se svoji zoopedagogikou, které se
budeme v&novat ve zvlastni kapitole.
Organizace, zamérfujici se na programy
o tfidéni a prevenci odpadu. V zahra-
ni¢l pak také tfeba organizace, které

se zabyvaji navratem (reintrodukct)
ohrozenych druhl zpétky do jejich
pfirozeného prostfedi — i tady je tfeba
myslet na to, jak presveédcit mistni oby-
vatele, aby mnohdy nebezpen4 zvitata
nechali Zit vedle svoji vesnice.
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Vyhodnocovat Uspésnost program(

z této skupiny je jednoduché i slozité
soucCasné. Maji-li jasné formulovany cil
souvisejici s ochranou pfirody (napf.
viditelné zlepSenfi stavu populace
morské travy u pobrezi North Ronald-
say), jde to pomérné snadno. Hodnotit,
jak mladého &lovéka zformovaly roky
stradvené v Hnuti Brontosaurus, mdze
byt obtiznégjsi.

Vychové k ochranég pfirody je mozné

vycCitat uritou manipulativnost a pfi-

mocarost, ve které chape vychovu jako
nastroj k obrabénf lidskych dusi. Nékte-
ré akce, které se v rdmci ochranérskych
taborl podnikaly, byly sporné a prirodé
dlouhodobé velky prospé&ch nepfinesly.

V roce 1989 jsme byli na ochrandrském
tdbore na ostrove Valaam v tehdejsim
Sovétském svazu. Ochrana prirody

na pfirodné uchvatném misté skal,
sosen a jezer méla tehdy svoje speci-
fika. Jeden den jsme vyrazili likvidovat
¢ernou sklddku. Po asi dvou hodindch
vybirdni surovin na vytridéni zavelel
vedouci Sasa, Ze uZ toho je dost. Po-
tom...skladku zapdlil. S hrdzou jsme se
v ¢eské skupiné divali na pestrobarevny
kout, se kterym stoupaly k nebi jedy
zcela netuseného slozeni. ,A mdme
hotovo!” zavelel Sasa a slo se zase

do tdbora...

Myslim ale, ze takové hodnoceni neni
spravedlivé. Pro¢ by vlastné vychova
nemeéla prosazovat chranit to, co vét-
Sina lidi povazuje za dualezité? Vzpo-
menu-li na svoje roky stravené v Hnuti
Brontosaurus, mozna se v nich véci
ukazovaly trochu jednostranné, ale byly
to také stovky hodin stravené praci pro
to, co jsme povazovali za dobrou véc.
MoZn4 je to samo o sobé hodnotou?
Muazeme také predpokladat, ze kluby

a hnutf zabyvajicf se vychovou k ochra-
né prirody oslovuji mladé lidi, které p¥i-
roda zajima a ktefi hledaji pro svij z4-
jem prostor. Zapojeni do ¢innosti mdze
posilit jejich presvédceni o spravnosti

a dllezitosti ochrany pfirody, mdze jim
pomoci najit pratele se stejnymi zajmy
a udrzet tak jejich presvédceni i po ob-
dobf dospivani. V dlsledku se tak m@ze
stat jednou ze sil, které ¢lovéka pomo-
hou nasmérovat v rozhodovani o jeho
profesni draze.3°

30 CHAWLA, L., (1999). Life Paths Into
Effective Environmental Education.
The Journal of Environmental Edu-
cation, 31,1, 15—26
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Za zviraty
pro poznani

Zoologickou zahradou v Helsinkdch mé
provddél Tero, lektor zoopedagogic-
kych3' programd. Vlyukové programy
jsou v této zoologické zahradé pomér-
né oblibené. Tero md rdd programy

o ochrané druhové rozmanitosti.
Ukdzal mi pytidckou chysi — pdsobivou
drevénou boudu, se Spalkem, velkou
sekerou a pytldckou puskou. Se skol-
nimi skupinami ddle vede programy
napriklad o adaptaci zvitat na ménici
se podminky. Programy nejsou moc
dlouhé, Zdci k nim dostanou pracovnf
listy a po cesté zoologickou zahradou
plni tkoly.

31 PrestoZe se v kapitole zabyvédme
pouze zoopedagogikou, v Sir§im
kontextu bychom do ni mohli zafadit
i vzdelavaci programy nabizené bo-
tanickymi zahradami ¢i akvarii. Roz-
séhlou nabidku takovych program(
mé napftiklad Kralovsk4 botanickéa
zahrada v Edinburghu.

V zoologické zahradé Artis Royal v Am-
sterdamu maji na zoopedagogiku hned
Ctyri lektory a nékolik kluboven. Kromé
kratkych vyukovych programt vedou
napfiklad také letni skolu fotografovdni
zvitat. Letni tdbory v zoologické zahra-
dé nabizeji také napfiklad v madarské
Nyiregyhdze. Déti se zde v rdmci pro-
gramu uci starat o zvifata a poslouchaji
pfedndsky o jejich Zivoté.

Jaky je smysl zoologickych zahrad?
Podle Svétové asociace zoologickych
zahrad (WAZA) je jednim z jejich hlav-
nich cill vzdélavani o ochrané pfirody.
Zoologické zahrady se o to snazi dvéma
zpUsoby. Prvni je spojeny s formalnim
vyu€ovanim. Zahrady, jako napfiklad ta
v Helsinkach, pfipravuji vyukové pro-
gramy pro Skolni tridy. Programy trvaji
jednu &i dvé vyucovaci hodiny a jsou
zameéfeny na né&jakou oblast Skolnftho
kurikula.

PYTLACKA CHYSE A LEKTOR TERO.
Z00 HeLsINKI, FINSKO, 2011.
Foto: ARcHIV JAN CINCERA

Druh4 cesta souvisi s informalnim
vzdélavanim, tj. neorganizovanym
uc¢enim se ve volném Case. Zoologic-
ké zahrady se snazi navstévnikiim

fict o zvifatech a jejich ochrané to, co
povazuji za dalezité. PouZzivaji k tomu
cedule, informacni stanky, webové
stranky nebo interpretativni prvky, jako
napr. v prazské ZOO.

Druha véc je, jak se jim to dari. Navstév-
nici nepredstavuji homogenni skupinu.
Nékterf jsou ,prizkumnici” a jdou se
cilené néco naucit. Jini ,duchovni pout-
nici”, chodf si tam najit jiné myslenky.
Dalsi ,privodci®, zprostredkovavaji zazi-
tek nékomu dalS§imu, nej¢astéji détem.
,Fanousci” chodi do ZOO proto, Zze maji
radi ZOO. A kone¢né ,lovci zazitk(" si
jdou do ZOO uzit. Nejvice je ale téch,
ktefi do zoologické zahrady nejdou kvali
tomu, aby se ugili. Pokud jim proto ZOO
chce néco sdélit, musi to délat atraktiv-
ne, srozumitelné a nenasilné.32

V zoologickych zahradach najde svoje
misto metodika tematické interpreta-
ce. Obrovsky potencial informacnich
ceduli a ploch byva ¢asto promarné-
ny zavalem informaci bez jasného
centralnfho sdélenf (tématu), organi-
zace (roz¢lenéni na maximalné Ctyfi
nové myslenky), relevance k horizontu
a slovniku navstévnikl a zdbavné formy
zvlddnutelné pro rodice, vlajiciho v od-
stupu za ratolestmi mizicimi smérem

k détskému hristi. Ob&asné mravouéné
komentare o ochrané pfirody pak berou
za své u stankd s plastovymi kelimky

a bramb0rky, smazenymi na palmovém
oleji.

32 FALK, J.H. et al. (2007). Why ZOOs
and Aquariums Matter? Assessing
the impact of a visit to a zoo and
aquarium. Suite: Collesville Road.
Retrieved from https://www.aza.
org/uploadedFiles/Education/why_
zoos_matter.pdf
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Nejde se proto divit, Ze vysledky vétsiny
vyzkum toho, co si ze zoologickych za-
hrad navstévnici odnasi, jsou z hlediska
environmentalni vychovy tristni. Lidé si
sem prisli uzit a vraci se s tim, ze si uzili.
Z informacnich ceduli si zpravidla nic
nepamatuji, a kdyz, tak dil¢i zajimavosti
o zvifatech.

V roce 2007 téma Uspésnosti zoologic-
kych zahrad oteviel americky vyzkum-
nik John Falk33. Podle jeho studie
sbirajicl data ve dvanacti zoologic-
kych zahradach a akvariich, maiji tyto
organizace vliv na ekologické znalosti
a postoje navstévnikd. Studie vyvolala
velky ohlas, od nadSenfi az po zasadnf
metodologickou kritiku Falkovych po-
stupl pfi sbéru dat.34 Nejpravdépodob-
né&jsi bude asi to, ze dopad informal-
niho vzdélavani zoologickych zahrad

33 FALK, J.H. etal. (2007). Why ZOOs
and Aquariums Matter? Assessing
the impact of a visit to a zoo and
aquarium. Suite: Collesville Road.
Retrieved from https://www.aza.
org/uploadedFiles/Education/why_
zoos_matter.pdf

34 MARINO, L. et al. (2010). Do ZOOs
and Aquariums Promote Attitude
Change in Visitors? A critical evalua-
tion of the American ZOO and aqua-
rium study. Society and Animals, 18,
126—138.

JEDEM CELY
Do MESTA

je obtizné méritelny. Bude zasadné
ovlivnény tim, s jakou motivaci navstév-
nici do ZOO prisli, z ¢asti ale jist& i tim,
jaké prostredky ZOO pro komunikaci
svych poselstvi vyuziva.

Co tedy zoologickym zahradam dopo-
rucit? Zpestrovat vyukové programy pro
Skoly emotivné silnymi vyznamovymi
prvky, jako byla pytlacka chyse v Helsin-
kach, je urcité dobra strategie. Zasadni
je pak samozfejmé stavba celého pro-
gramu, ktery by vzhledem ke své kratké
Casové dotaci mél jasné komunikovat
jedno hlavnitéma, propojovat jej s tim,
co déti v ZOO najdou a dat jim prostor
k aktivnimu hledant.

Informalini vzdélavaci prvky by meély byt
opét formulovany kolem jednoduchych
a nosnych hlavnich mys$lenek (t¢mat),
mély by omezit mnozstvi textu, pouzivat
jednoduchy jazyk a v hojné mite inter-
aktivni prvky — vétSina lidi se nakonec

jde do zoo pobavit.

Obsah sdélovaného by nemél byt v roz-
poru s tim, co navstévnici v ZOO vidf:

s podminkami pro zivot zvifat, s nabid-
kou a vybavenim bufetu, s pouzivanymi
materialy. Nevyvazi jeden hrnek kavy

ILusTRACIA: RENE RiHa

s logem Fair Trade desitku hesel o nut-
nosti chrénit prrodu? Z&ba z Rainforest
Alliance na zakoupené zmrzliné osvéto-
vé cedule nabadajici chranit pralesy?

Zoologické zahrady fesi svlj spor mezi
tim, &im chtéji byt a co po nich chtéji
jejich navstévnici. Jejich vyvoj je patrny
i v nasem, stfedoevropském kontextu.
Prestoze zatim vic ,bavi’, nez ,vzdéla-
vaji”, v budoucnosti by se mohly stat
jednim z dualezitych aktérl environmen-

taInf vychovy.



Misto

Jak ¢ist misto

The Water of Leith Project je malé méstské centrum environmentdalniho
vzdélavani ve skotském Edinburghu. Vyrazil jsem tam bez velkého
ocekavani a nasel jednu z nejlepsich vystav interpretujicich prirodni

a kulturni dédictvi, jakou jsem kdy navstivil. Vystava byla docela mala

a skladala se z nékolika panelii. Nasi reku — ., The Water of Leith — sdilime
s ostatnimi®, hlasala. Kazdy panel pak nesl jedno dil¢i téma, které
vysvétlovalo, proc¢ a s kym reku Leith sdilime. .S basniky*, tvrdil napriklad
jeden a kratce, svizné a prehledné informoval o autorech, pro které se

reka stala inspiraci.

,S podivnymi tvory”, informovala dalsi
tajemné a hned upozorfiovala na velky
obrdzek zvétseného vodniho hmyzu.

Za pdr minut jsem prosel vdechno.
MoZnd jsem nevédél vdechno, co by mi
fekly informacemi nabité tabule tradic-
nich stezek, ale co jsem si precetl, jsem
si pamatoval. A kdyZ jsem pak Sel podél
brehu, dival jsem se po bdsnicich...

Interpretace pfirodniho a kulturniho
dédictvi, nebo v uzsim smyslu envi-
ronmentalni interpretace, je svym zpa-
sobem nezavislym a starsim braskou
environmentalni vychovy. Jeji kofeny
mUzeme najit v dobé, kdy odvazni
horalé provadéli zhyckané Slechtice
divocinou, pripadné kdy tramp, myslitel
a snilek John Muir provazel americ-
kého prezidenta Teddyho Roosevelta
americkymi pralesy, kterym hrozilo za-

V RASELINISTICH SE MUZEME
PODIVAT HLUBOKO DO MINULOSTI.
PROGRAM KORENY, JIZERKA, CESKA
REPUBLIKA, 2013. Foto: DAvID
Kavan

topeni planovanou prehradou. Za otce
zakladatele pak je povazovan Freeman
Tilden, ktery zformuloval zdsady toho,
co interpretace je a jak ji délat.

Podle Tildena35 je interpretace vlast-
né urcita forma prekladu. Na jedné
strané je krajina, nebo néjaky odborny
fenomén, ktery souvisi s mistem, které
povazujeme za dllezité. Na druhé je
navstévnik, laik, ktery ve svém volném
¢ase misto navstivi a chce se o ném,
rychle a zdbavné, néco dozvédét. Inter-
pret pak tvofi rozhrani. Snazi se uchopit
Lesenci’ mista, to nejdllezit&jsf, urcujici
jeho vznik a tvar, a prelozit ji zplsobem
pochopitelnym pro navstévnika.

Jednu z jeho zasad mam obzvlast rad.
Cilem interpretace, podle Tildena, nenf
informovat, ale provokovat. Podivej-
me se na to, kolik nauénych stezek,

35 TILDEN, F. (2007). Interpreting Our
Heritage. Chapell Hill: University of
North Carolina.



V RASELINISTICH NAJDEME DRUHY
ROSTLIN A ZVIRAT, JAKE JINDE

NEZ1Ji..PRoGRAM KORENY, JIZERKA,

CESKA REPUBLIKA. FoTo: DAVID
Kavan

prbvodcl a interpretl pouze informuje.
Prlvodci na hradech chrli data a jména
majiteld. Prlvodci v chrdnéném tzemf
chrli jména kvétin a biologické zaji-
mavosti. Naucné stezky chrli odborné
terminy jazykem, jakym snad mluvil
jesté Alois Jirasek. Kolik ale z toho, co
jsme na cestach videli, Cetli, ¢i slySe-

li, nds skute¢né zasahlo? Zarylo se

do nas drapkem? Pfinutilo nas zastavit
se a pfemyslet? Rict si, coZe — aha...?
Myslim, Ze v dnesni dobg, kdy je tolik
informaci tak snadno dostupnych, je
nez drive. Provokace vede k pfemyslen{
a pfemyslenf ukazuje na smysl. Smysl
mista, smysl krajiny, ve které najednou
nachazime vyznamy, které jsme v ni
dffv nevidéli.

Nalezenim vyznamu se pak misto

pro nas stane vyznamnym. Mistem,

ke kterému si utvofime vztah a budeme
ochotni se k nému chovat tak, abychom
mu neskodili. Tady se interpretace
setkava s environmentalni vychovou.
Prestoze se oba obory chapou v za-
hrani¢i jako nezavislé, vzajemné se
protinaji a ovliviuiji.

Interpretace mize mit mnoho podob.
Naucné stezky, brozury pro turisty,
mobilnf aplikace....jsou typy zprostred-

kované interpretace. VWylet s prlvodcem
je interpretaci pfimou.

Kazda forma ma svoje pravidla. Asi nej-
uznavangjsim soucasnym teoretikem
interpretace je Sam Ham38. Podle ngj
splfiuje dobry interpretativni program
Styfi hlavni kritéria.

1. Ma jedno téma. Téma je myslenka,
ktera vyjadfuje to hlavni, co interpret
chce navstévnikim fict (interpreta-
ce nakonec je urcita forma komuni-
kace). Téma by mélo byt vyjadieno
jednou, zajimavou a srozumitelnou
vétou. Téma ,neni o ¢em”, téma je
,C0". Téma tedy nenf naptiklad ,lisej-
niky” (to Ham oznacil jako ,pred-
mét” interpretace), ale vzdy urditéa
myslenka (napt. ,lisejniky vznikajf
jako spojeni houby a rostliny”).

2. Je organizovany. Ham velmi nabada
k tomu, aby interpretace nevyjadio-
vala vice, nez maximalné Ctyfi nové
myslenky. Ty by pak vSechny mély
z rlznych stran vyjadfovat hlavni
téma.

3. Jerelevantni. Dobra interpretace
jej spojuje s navstévniky — s jejich
svétem, jazykem. Dobra interpreta-
ce nepredpokladd, Zze navstévnici
jsou fandové, ktefi znaji odbornou
terminologii a bude je bavit procha-
zet dlouhy odborny text. ,Jazyk sed-
maka"“, maximalné 6o slov na desku,
jsou jednoducha doporucent, ktera
vétSinou funguii.

4. Je zabavny. Dobré interpretace
musf umét zaujmout, pobavit,
vtdhnout.

Je smutné, kdyz si nékdy uvédomime,
jak velké finanéni prostfedky se nékdy
davaji do interpretativnich programda,
které nesplfiuji ani jedno z Hamovych
kritérif. Casto ale i tzv. inovativni nau&né

36 HAM, S. H. (1992). Environmental
interpretation : a practical guide
for people with big ideas and small
budgets. Colorado: Fulcrum Pub-
lishing.

stezky nejsou vic, nez jen tradi¢ni
stezky doplnéné o QR kédy &i nékolik
zabavnych her, bez vyjasnéni toho, co
vlastné chtéji navstévniklm Fict.

Zatim nejhez&i nauénou stezku

ve stredni Evropé jsem nasel v Rakous-
ku nad Halstatem, u vyhlidky Pét prstd.
Jednoduché, prehledné tabule propojo-
valo téma, Ze v extrémnich podminkdch
se musi zvitata a rostliny prizplsobit,
aby preZily. Hezké priklady najdeme

ale i jinde. Napfiklad nad valasskou
vesni¢kou Hostétin najdete zajimavou
naucnou stezku, kterd sice nemd jasné
téma a je tak trochu roztékand, ale
vypravi pdsobivé pribéhy a vzpominky
mistni rodacky. Na misté zvaném Kocici
hrddek, pak najdete nejenom malou
cedulku s pribéhem o kocicich strdz-
cich zakopaného pokladu, ale i samot-
né obfi kocky — ze dreva.

CEDULE TEMATICKE NAUCNE STEZKY
VYSVETLUJE NAVSTEVNIRKOM, JAK

SE ORGANIZMY PRIZPUSOBUJI
EXTREMNIM PODMINKAM.
DACHSTEIN, RAKOUSKO, 2014.

Foto: JaN CINCERA




e wentes il of momsters. Millions of
W backbonet live in thy water. These

Jak je Hamova metodika tematické

interpretace U¢inna? Je mozna trochu
zvlastni, Ze prestoze jde o v soucasnosti
nejcasteji doporucovany pristup, nenf
az tolik studif, které by se vyhodnoce-
nim jejiho efektu zabyvaly. Podle téch,
které jsou, si ale navstévnici skutec¢né
odnesou hlubsi porozuméni navstivené

lokalité z programd, které byly zpraco-

INTERPRETATIVNT VYSTAVA
ORGANIZACE THE WATER OF LEITH.
EDINBURGH, VELKA BRITANIE, 2011.
Foto: Jan CINGERA

cilem interpretace predev&im obohatit
zazitek navstévnika. Organizace, ktera
Caisa Larige chce interpretovat ur€itou lokalitu, by
méla pfipravit komplex interpretativ-
nich prvkd, které umozni navstévniklm
prozit si svoji navstévu zptsobem, ktery
pro né bude atraktivni a soucasné je
povede k pochopenf a prociténi toho,
co je pro dané misto dllezité. Tim pak

Ty
i
Ve g,
imia

je predevsim pochopeni procesd, které
formovaly misto do jeho sou¢asné
podoby.

Dobréa interpretace je zatim ve stfedn(
Evropé vzacné. Doufejme, ze se situace
vany tematicky, nez z téch, které zadné zacne brzy ménit...

jasné téma nekomunikovaly.

Navrhnout tematicky orientovany inter-
pretativni program je ndrocny podnik.
Spolu se studenty, lektory ze strediska
ekologické vychovy a ochrdnci prirody
jsme si to zkusili pri vymysleni naucné
stezky v Oldrichové v Hdjich (Jizerské
hory). I kdyZ jsme se docela brzy shodli
na jejim predmétu (pfirozeny les), né-
kolik hodin jsme vdsnivé diskutovali, co
vlastné o pfirozeném lese chceme fict.
Chceme zddraznit, Ze pfirozeny les se
ridi podle viastnich pravidel? Nebo to, Ze
prirozeny les neni obycejny les? Kazdy

z obou kandiddtd na hlavni téma by nds
prived! k trochu jiné podobé interpreta-
tivniho programu. Nakonec to po skoro
trech hodindch vyhrdla druhd z moZnos-
ti. A pak uZ jsme zacali promyslet, pro¢
prirozeny les neni obyc&ejny les a jak to
ndvstévnikim vyjddiime...

Trochu jiny pfistup nabizi Steve van
Matre ve své metodice interpretativ-
niho designu. 37 Podle jeho nazoru je

37 Van MATRE, S.(2009). Interpretative
design and the dance of experience.
Greenville: The Institute of Earth
Education.
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Ucit se z mista

Zdkladni skola Krdliky je dlouhodo-

bé zapojend do cesko-némeckého
programu Skola pro udrZitelny Zivot,
koordinovaného Sdruzenim SEVER.

Ve Skole resili, co udélaji s nevyuZitou
plochou pred skolou. Nakonec se obje-
vil ndpad na vybudovdni volné pristup-
ného parku. Na jeho vybudovdni se
podileli vsichni. Zdci, kteff navrhovali

a pracovali, ucitelé, feditel i provozni
zaméstnanci, kteff pomdhali. Rodice,
kteri dovezli kameny na skalku a vé-
novali skalni¢ky. Méstsky urad, ktery
zajistil vykoupeni pozemku a instaloval
lavicky. Majitel pozemku, ktery sou-
hlasil s prodejem. Klub maminek radil.

Seniofi pomdhali s vybérem projektu.

Sponzoti, ktefi pomdhali s vykopy
a vénovali dfevo na lavicky.

Pldnovdni a pripravu parku prostou-
pila celé skolni kurikulum. V ¢eském
jazyce se Zdci ucili sepsat Zddost

o sponzorsky dar. Ve vytvarné vychoveé
zakreslovali, jak by park mohl vypadat.
V pracovnim vyucovdni Zdci budovali
jezirky ¢i zasazovali skalnicky. V hu-
debni vychové pripravovali slavnostni
otevreni. Navic se Zdci ucili spolupra-
covat, pldnovat a jednat...

V 70. a 8o. letech dvacatého stoleti
se environmentalni vychova hodné
tocila kolem velkych témat. Kacenf

pralest, ozonova dira, kyselé desté...
Tvafi v tvar velkym problémim se ze
Skol zaCaly vytracet ty malé, souvisejici
s mistni ¢tvrti, parkem &i ulici. Na po-
¢atku go. let proto ve Spojenych sta-
tech vzniklo hnuti mistné zakotveného
uceni (place-based education), které
usiluje o propojeni skolniho kurikula

s mistni komunitou a jejimi problémy.
Z aktivit Davida Sobela, Zenobie Bar-
low, Davida Orra, Delie Clark a dal$ich
osobnosti spojenych s The Orion
Society vznikla Casem sit organizaci,

7ACI PREZENTUJI SVOJ KOMUNITN{
PROJEKT — NOVOU CEDULI

NAUCNE STEZKY. TurNov, CESKA
REPUBLIKA, 2013. FoTo: DAvVID
Kavan



nahradit "Sdružením" organizací

...koordinovaného organizací SEVER.


ktera v soucasné dobé hledéa svoje
partnery i ve stfedni Evrop&.38

Mistné zakotvené uceni vlastné nenf

v prvnim pldnu environmentalni
vychova, pfestoze s ni v fadé ohledd
souvisi. Jejim primarnim cilem bylo
propojit $kolu, mistni komunitu a zivotni
prostredi tak, aby z toho v&echny strany
meély prospéch — Zaci lepsi vysledky,
komunita sociélni a ekonomicky rlst

a zivotni prostfedi prospéch v podobé
nizsi ekologické stopy Skoly i obce.

Programy mistné zakotveného uceni stojf
spide na urcitych principech, nez pfesné
metodice. Témi jsou zejména propojeni

a funkeni partnerstvi mezi Skolou a obci.
Z4ci, ugitelé i zastupci mistni komunity
pfipravuji spole¢né projekty, ve kterych se
z4ci uci zkoumanim mistnich redlii. DG-
lezitou &asti je i prakticka pomoc, ,uceni
sluzbou” (service learning), ve které zaci

vykonavaji dobrovolnickou préaci pro obec.

38 SOBEL, D. (2005). Place-Based
Education: Connecting Classrooms
& Communities. Barrington: The
Orion Society.
ORR, D. W. (1994). Earth in Mind.
On Education, Environment, and
the Human Prospect. Washington:
Island Press.

V esko-némeckém programu Skola

pro udrZitelny Zivot (koordinuje stre-
disko SEVER) méli Zdci nejprve sami
identifikovat problémy ve svém okoll,
na které se budou chtit zamérit a poté
s podporou ucitele dojit k fesent. Stu-
denti se vlastné zapojili do spoluvytvd-
feni mistni i Skolni Agendy 21 — pldnu
udrzitelného rozvoje svého regionu i
své skoly, po fdzi spole¢ného vybéru
problému pak projekt prostupoval
naptic sSkolni vyukou. Tak napfiklad stu-
denti 4. ZS v Ji&iné navrhli a prosadili
Skolni systém tfidéného sbéru odpadi
nebo v Zdkladni Skole Malé Svatoriovi-
ce zprovoznili nau¢nou stezku.

Jednim ze souvisejicich proudd je

i vychova k ekogramotnosti (educati-
on for ecoliteracy), zalozen4 fyzikem

a myslitelem Fritjofem Caprou. Capra
obohatil spiSe volny koncept mistné
zakotveného uceni o hlubsi analyzu
systémové povahy svéta a posilil v ném
jeho ekologickou stranku.39

39 STONE, M. K., & BARLOW, Z. (2005).
Ecological Literacy. Educating Our
Children for a Sustainable World.
San Francisco: Sierra Club Books.

»STROMY KOLEM VAS TO PROHRALY.
JE TO ALE KONEC? SvoJi sMRT{
DAVAJT ZIVOTNIf PROSTOR JINYM
STROMUM.“ NAUCNA STEZKA
PRIROZENY LES, OLDRICHOV

v HisfcH, CESKA REPUBLIKA, 2014.
Foto: Jan CINGERA

Rada projektt, které Caprovo Centrum
pro ekogramotnost podpofilo, bylo
spojeno s vyuzitim skolniho pozem-

ku. V nékterych projektech pozemky

a jidlo propojily celé Skolni kurikulum.

V matematice déti pocitaly cenu prisad
do jidla. Pri vafeni konverzovaly Spa-
nélsky. Ve vytvarné vychové chodily ma-
lovat na zdhonky. Déti zkoumaly mistni
pfirodni habitaty a jejich historii, ucily
se o plvodnich obyvatelich a jejich
legenddch. Dalsi potfebné potraviny
Skoly kupovaly od mistnich biofarmdra.
Na obéd do Skolni jidelny byli zvdni
mistni seniofi, se kterymi si déti mohly
povidat o historii své obce.

Podle rozsahlé evaluace vedené organi-
zaci PEEC je tento pfistup velmi U&inny.
Ucitele konkrétni projekty motivuji v dal-
& préci. Zaci dosahuji lepsf vysledky

ve standardizovanych testech. Zlep3Sujf
se vztahy mezi Skolou a obci. Progra-
my navic vedou i ke zlepSenf Zivotniho
prostredi v obci.4°

Mistné zakotvené uCeni se odkazuje

na dlouhodobou americkou tradici
zkudenostniho u¢enf a pragmatické
pedagogiky Johna Deweyho. P¥iklad ZS
Kraliky ale ukazuje, ze ani ve stfedni Ev-
ropé nemusi byt takovy pristup utopif.

40 DUFFIN, M., POWERS, A. & TREM-
BLAY, G. (2006). Place-based
Education Evaluation Collaborative
Report on Cross-Program Research
& Other Program Evaluation Activi-
ties 2003—2004. Program Evaluation
& Educational Research (PEER).
Dostupné na http://www.peec-
works.org/PEEC/PEEC_Reports/
S0179855C-0179858D
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nahradit "bylo spojeno" byla spojena

...řada projektů, které Centrum pro ekogramotnost podpořilo, byla spojena s...


Problémy a konflikty
Velké problémy a snadna reseni

Studentka udcitelstvi Sarka si dokondila pripravu své hodiny obéanské
vychovy na zakladni $kole. Bude mit téma Zivotniho prostredi. Ctyricet
minut neni moc, tak Sarka premysli, co tam dat a co vynechat. Zacne
kratkou diskust, aby zjistila, co Zaci o Zivotnim prostrredi veédi. Pak jim
da do skupin texty, kazdy s jinym problémem: jedni dostanou zmeény kli-
matu, dalsit ozonovou diru, treti pralesy a ¢tvrti chudobu v Africe. AZ si to
proctou, budou prezentovat ostatnim. Nakonec jim ukaze znacku biopo-
travin a pripomene, zZe maji tridit odpady. Bude to dobra hodina, nebo

O

ne?

Rok 1970 je nékdy povazovan za pocé-
tek environmentalniho hnuti a vychovy.
V atmosfére mirovych pochod0 proti
valce ve Vietnamu a zprav o ekologic-
kych kauzach z réznych &asti Spo-
jenych statd tehdy skupina aktivistd
zorganizovala prvni Den Zemé. Do de-
monstraci za &isté Zivotni prostredi se
tehdy zapojilo dvacet miliont Ameri¢a-
nd. Akce se dalsf rok opakovala a brzy
se z ni stala celosvétova udalost. V roce
1990 se Den Zemé konal v 141 zemich
a zapojilo se do n&j zavratnych 200
milionad lidil4" Tolik lidf véfilo tomu, ze je
tfeba upozornit na problémy Zivotniho
prostredi, aby se o nich za¢alo mluvit.

V roce 1970 mélo takové presvédcCent
svoji vadhu. Ekologické hnuti bylo tehdy
v plenkach a po Dni Zemé& z nich rychle
vyrostlo. Ekologické akce ziskaly podpo-
ru vefejnosti. Environmentalni vychova
zacala obsazovat svoji niku.

Pfesto nejsme v roce 2014 feSeni en-
vironmentalnich problém o moc bliz.
Nékteré, naptiklad narusovani ozonové

41 The EARTH Day Network (2014). The
Earth Day: History of a Movement.

Retrieved from http://www.earthday.

org/earth-day-history-movement

vrstvy, se podafilo vyresit. Jiné, napf.
zmény klimatu, jsme naopak objevili.

V kazdém ¢&isle novin najdeme ales-
pon jednu zpravu o zivotnim prostredi
a témér uz nenajdeme nikoho, kdo by
nikdy neslySel o ekologii. Presto je jen
mala &ast lidi ochotna se pro Zivotni
prostfedi omezit a néco si odfict. Ma to
vice dlivodl. Jednim z nich je ale ten,
e samotné environmentdini védomi,
tj. povédomi o tom, Ze jsou tady né&jaké
problémy Zivotniho prostredi, samo

0 sobé& nevede ke zmé&né chovani.

Co bylo nové v roce 1970, je uz dnes
obehrana pisni¢ka. Kazdému uz nékdy
nékdo fikal, Ze se m4 chovat Setrné

k pfirodé, kazdé dité na zakladni Skole
mé za sebou alespori jeden program
o tom, Zze se maiji tfidit odpady. Pres-
to se tyto programy znovu a znovu
opakuji a predstavuji vyznamnou porci
environmentalni vychovy, kterou kazdy
Z nas za svého Zivota sni.

Sarka nejspige se svou hodinou neméla
moc velky Usp&ch. Z&ky asi bavilo povi-
dat si o ¢lancich. Povrchné a zkreslené
si v par minutach odfrikali, o Cem uz
povrchné a zkreslené mohli mit urcitou
predstavu. Znovu slySeli, ze se ,s tim

néco musi délat” a ,my vSichni za to
muazeme” a ,meli bychom tridit". Aspon
e Sérka ugila na druhém stupni a ne-
strasila malé déti katastrofami, které si

jen t&zko umi predstavit.

Je zvl4stni, jak je tento pfistup k envi-
ronmentalni vychové stéle rozsiteny.
Setkal jsem se s nim v nékolika progra-
mech nabizenych ¢eskymi stfedisky
ekologické vychovy. V8echny se snazily
vychrlit na déti co nejvic informaci

v co nejkrat§im Case o co nejvétsich
problémech, aniz by jim daly Sanci je
samostatné prozkoumat, popfemyslet
a najit na né svoji viastni odpovéd.

V jednom &eském stredisku ekologické
vychovy jsem sledoval blok vénovany
problémidm a reseni environmentdlnich
problémd. Po vice neZ dvou hodindch,
kdy lektor sttidavé pfedndsel o odles-
riovani, zméndch klimatu a spotfebé
energie, proloZeném exkurzem o tridéni
odpadt a biopotravindch, pfisla chvile
na emociondini te¢ku. V animovaném
filmu déti vidély planetu Zemi, na které
jako viedy zacaly vyristat tovdrny a pa-
neldky. Kdyz uZ to s ni vypadalo dost
zle, nastésti se nemoc néjak vylécila

a hyzdici lidské stavby zase nahradily


rozdělit raději takto

bio-potravin

řešením


stromecky a zvitdtka. Aby nezistaly
pochyby, lektor to celé uzavrel otdzka-
mi:  Tak jste to vidéli. A kdo za to maze?
No...my vsichni prece. A kdo s tim néco
mda udélat?” Déti po chvili zahucely
,my..." a program skoncil.

Jinou verzi stejného pfistupu jsou
nékteré tzv. projektové dny o Zivotnim
prostiedi, které se délaji na Skolach.
Samoziejmé, za den se d& udélat
spousta smysluplné prace. Také se ale
dajf naprosto ztratit.

Takhle napfiklad vypadd popis
projektového dne pro druhy stuperi
zdkladni Skoly, prezentovaného jako
model environmentdini vychovy pro
ostatni. Ve tfech hodindch c&istého casu
program pokryvd témata: pfirodni Zivly,
chudoba v Africe, zdvislost na ropé, po-
travinovy kolobéh a biopotraviny, zdra-
vé potraviny, tfidéni odpadd, peceni
chleba, konzumni Zivotni styl, ndvstéva
mistniho muzea. Vdechno se odehrdvd
formou soutéZe, na jednotlivé stanovis-
té maji Zdci v priméru deset minut.

PFistup ,velké problémy a snadna re-
Seni” za sebou nema Zadnou teorii, ani
autory. Udrzuje se Zivelng, z upfimné
chuti pomoct pfirodé a poucit ostatni.
Jeho pfinos pro Zivotni prostredi &i vy-
chovu déti je ve dnedni dobé minimaini.
Bludny, ale neobycejné odolny koren
environmentalni vychovy...

Alternativou k moralizujicimu masirova-
ni environmentalniho védomi verejnosti
jsou cilené, komunitné orientované
kampané, které vychazeji ze zasad

tzv. socialniho marketingu. Jeho teorii
rozpracoval asi nejvic Doug McKen-
zie-Mohr.42 Komunitné orientované
kampané vychéazeji z psychologickych
poznatk( o faktorech, které ovliviiuiji

42 MCKENZIE-MOHR, D., SCHULTZ,
P.W., LEE, N. R. & KOTLER, P. (2012).
Social Marketing to Protect the En-
vironment: What Works. Thousand
Oaks, CA: Sage.

lidské rozhodovéani a odhodlani k urcité
akci. Na jejich zacatku by mélo byt pres-
né pojmenovani cile kampané a skupi-
ny, na kterou mit{. Kamparn mdze sku-
pinu motivovat k tomu, aby néco délala
(napfiklad kupovala biopotraviny) nebo
naopak, aby néco nedélala (napfiklad
zapalovala oher v chranéném tzemi).
Casto jde o programy spottebitelské
vychovy (consumer education).

Dal3im krokem je dtkladny prizkum
cilové skupiny, ktery by mél odhalit jaké
bariéry a benefity si skupina spojuje

s chovanim, které chce kampan podpo-
fit. V kampani samotné pak se pouziva
Siroké spektrum prostredkd, zahrnujici
predavani Ustnich informaci, vyuzitf
sociélnich sitf, plsemné zavazky a riizné
metody jejich zverejnéni atd.

PFi spravném provedeni mohou byt
komunitné orientované kampané velmi
ucinné. Jejich kritici na druhé strané
pravem upozoriuji, Zze jejich podstatou
je vlastné promyslena manipulace
vefejnosti, stejna, jakou délaji reklamnf
agentury — jakkoliv zde ,pro dobrou
véc”. Kde je takovy postup opravnény

a kde ne, musi kazdy rozhodnout sam...

ILusTRACIA: RENE Rina
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Globalni a rozvojova

Ucebna se promenila v prales a ucastnici letnitho kurzu Orbis Kaktus se
pustili do jeho kaceni. Tedy ne vsichni: kromé téch, kteri hraji role tézar-
skych firem, jsou také ve hre ochranci prirody ¢i mistni obyvatelé. Za chvi-
li probéhnou volby guvernéra, které na dalsi dva roky rozhodnou. Toci se
penize a na posledni chvili se domlouvaji nové koalice. Pak zazvoni zvon

a volby zacinaji...

V navaznosti na brazilského pedagoga
P. Freireho a étos Sedesatych let se
vynorila cel4 fada vychovnych pristup,
které se snazily ménit néco ve svété

k lep&imu. Vychova k miru (peace
education) ucila déti pfedchazet kon-
fliktdm. Vychova o budoucnosti (future
education) s nimi uvazovala o moznych
zmeénach. Rozvojova vychova (develop-
ment education) vedla k zamysleni se
nad pfic¢inami chudoby doma i ve svété.
Environmentaini vychova byla jednim

z mnoha kamink{ v této mozaice...

Na pocéatku 8o. let pak David Selby

a dal&i autofi (G. Pike, K. Tye) navrhli
pro v8echny ,vychovy k* spoleény
ramec, kterému zacali rikat ,globalni
vychova“.43 Ta méla vést zaky k reflexi
problém0 soucasného svéta, ukazovat,
jak spolu véci souvisi a jak to vSechno
souvisf také s jejich vlastnim zivotem

a rozvijet jejich potenciél s problémy
néco délat.

Ucit se mélo aktivng, pomoci her,
diskusi a jejich reflexi. Z téch se pak
skladaly dva typy programa. Infuzni, kdy
se ucitelé motivovali, aby do vyuky zara-
zovali kratké lekce zamérené na urcité
téma, a integrované, kdy meli sestavit
provazany komplex lekci ukazujici

z riznych stran jedno téma (pro tento

typ vyuky se pozdéji pod vlivem praci

43 PIKE, G., & SELBY, D. (1994). Globdl-
ni vychova. Praha: Grada.

Susan Kovalikové zacalo fikat ,integro-
vana tematicka vyuka").44

Program Reky a uméni vychdzel

z principl integrované tematické vyuky.
Zdci nejdfiv diskutovali o tom, co védi
a nevédi o fekdch. Ze vstupni evokace
se pak vynorily otdzky pro navazujici
prizkum. Ve druhé fazi prichdzi ucitel
s pfipravenym programem. Ten se
sklddd ze série aktivit, ve kterych déti
rdznymi umeéleckymi formami vyjadruji
pribéh, fakta &i proZitek rfeky ve svém
kraji. Déti napriklad pripravi divadelni
scénky o pfibézich, které se k rece
vdzZou. V prabéhu aktivit a ziskdvdni
informaci se skupiny soustredily na hle-
ddni odpovédi na své ptivodni otdzky.

V zdvéreéné fdzi pak prezentovaly
svoji prdci formou portfolii, postert i
vystav.45

Prestoze urcité myslenkové centrum
méla globalni vychova v Kanadé (To-
ronto) a v Anglii (York), brzy se rozsifila
po celém svété. Nikdy se nedélala
stejné. Nékteré organizace preferovaly

44 KOVALIK, S. J. & OLSEN, K. D.
(1994). Kid's eye view of science.
A Teacher’s Handbook for Imple-
menting an Integrated Thematic
Approach to Teaching Science, K-6.
Kent: Center for the Future of Public
Education.

45 MORIN, F,, STINNER, A., & COFF-
MAN, E. (2004). Rivers and the Arts.
In GRANT, Tim, LITTLEJOHN, Gail.
Teaching Green. The Middle Years.
Hands-on Learning in Grades 6-8.
Toronto: Green Teacher. P. 170—175.

svoje dil¢i téma, napriklad vychovu

k demokracii €i vychovu k miru. Nékteré
skupiny si rady hraly, zatimco jiné
déavaly prednost diskusim, meditacim,
modlitbdm, fantazijnim cestdm ¢&i jinym

prostrfedkdm.

Kdyz se globalni vychova dostala v prv-
ni poloviné go. let do stfedni Evropy,
byl z ni velky hit. Aktivné se ji zacalo
zabyvat nékolik organizaci, vydavaly se
publikace a poradaly se workshopy pro

ugitele.

Paradoxné, v té dobé se zacala globalni
vychova ve svété pfeménovat a ztra-
cet. David Selby na pocatku 21. stoletf
zkritizoval nékteré metodické postupy
z 8o. let a navrhnul radikaIngjsi, ,tmaveé
zelenou” verzi globalni vychovy, zahrnu-
jici ritudly, imaginaci, vytvarné aktivity

a dalsi, pravo-hemisférové metody uce-
ni.46 Agendu globalni vychovy do znag-
né miry prebralo rodici se vzdélavani

pro udrzitelny rozvoj.

Co naopak na pocatku 21. stoleti posili-
lo, byla pavodni rozvojova vychova, nyni
oznacované jako ,globaini rozvojové

vzdélavani”. V Ceské republice se timto
smeérem zacala profilovat cela rada ne-
ziskovych organizaci. Z plvodni global-

46 SELBY, D. (2000). A Darker Shade of
Green: The Importance of Ecological
Thinking in Global Education and
School Reform. Theory into Practice,
39(2), 88—96.
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ni vychovy si globalni rozvojové vzdé-
lavani vzalo dliraz na aktivni metody

a konkrétni (typicky globalni) problémy
spojené s rozvojem. Programy zpravidla
ukazujf souvislosti mezi vlastnim spo-
trfebitelskym chovanim a jeho dopady
na socialni podminky, lidska prava a zi-
votni prostfedi v rozvojovych zemich.
Jejich metodika zpravidla Cerpa z kon-
struktivistické pedagogiky. Vydavaji se
jak kratké programy infuzniho typu, tak
integrované tematické celky, zamérené
napriklad na socialné-environmentain{
dopady vyroby dzin nebo kavy.47

47 MALIROVA, E. etal. (2011). Pod
Obal. Priru¢ka pro vyuku o globdl-
nich souvislostech naseho obchodo-
vdani. Brno: NaZemi.

MALIROVA, E. et al. (2008). Horkd
chut ¢okolddy. Kakao a détskd prd-
ce. Brno: NaZemi.
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Jak to funguje? Mluvit s détmi o global-

nich problémech mdze byt dvojsecné.
Malé déti (na prvnim stupni zaklad-
nich skol) mohou mit problém p¥i-
jmout téma, které je vzdalené, slozité,
nejednoznacné a ohrozujici. Globalné
orientované programy ¢asto mluvi

o dost hroznych stradnkach naseho své-
ta a o tématech, ve kterych je spousta
nespravedInosti a bolesti.

Kratké lekce typické pro infuzni p¥istup
jsou problematické i se starimi. Z4ci
prekvapené zjisti, Ze jejich oblibené kal-
hoty vyrabeély za dost §patnych podmi-
nek déti mladsi, nez jsou samy, a Ze pfi
vyrobé se spotrebovala spousta vody

v zemich, kde ji je mélo i na piti. Poboufi
je to a odsoudi to. ,No ale co s tim mam

"y

délat,” feknou si pak. Globalni problémy

VYSTAVA SUPERMARKET

SVET ORGANIZACE NAZEMI
UKAZOVALA SOUVISLOSTI MEZI
SPOTREBITELSKYM CHOVANIM

A JEHO GLOBALNIMI DOPADY. PRAHA,
CESKA REPUBLIKA, 2013. FoTo: JAN
CINGERA

nemaji snadné feseni a pocit bezmoc-
nosti je vlastné pfirozeny. Pfirozené pak
jsou i obranné reakce déti: zpochybnéni
prezentovanych informaci, obvifiovani
z manipulace, bagatelizace problém i
Uplné vytésnéni.

Integrovany pfistup nabizi vic Sanci, jak
s velkymi problémy pracovat. Nejenom,
Ze je zaci mohou prozkoumat z vice
stran (v idedInim pripadé skute¢né maiji
prostor pro jejich samostatny prizkum,
napfiklad pomoci internetu), ale na pra-
zkum mdzou navéazat projektem, prina-
Sejicim alespor symbolickou pomoc:
finan&ni sbirku, osvétovou kampan,
propagaci urcitych vyrobkd.

Obrovsky Uspéch zaznamenali Zdci

na jedné ceské zdkladni Skole. Po ab-
solvovdni tif lekci z materidlu Pod

Obal (NaZemi) o souvislostech mezi
spotrebitelskym chovdnim a globdInimi
problémy se déti dohodly, Ze s tim néco
chtéji udélat. Podarilo se jim presvédcit
majitele mistniho obchodu, aby zacal
proddvat vyrobky s certifikdtem Fair
Trade. Navic usporddaly pro verejnost
vystavu, kterd tuto znacku propagovala.

Myslim, Zze globalni (rozvojova) vychova
v sobé od zac¢atku fesi urcité rozpory.
Jeji plvodni metodika byla postavena
na predpokladu, Zze prozitkové aktivity
pomohou déti ponofit do problému
tak, aby mu do hloubky porozumégly,
zaujaly k nému urcity postoj a fekly si
,aha, tak tohle nejde...". Mezi zmé&nou
postoje a zménou chovani ale mize
byt propast, ktera v 8o. letech nebyla
jesté zcela zfejm4. Globalni (rozvojova)
vychova navic navic s sebou nese dé-
dictvi 8o. let i v tom, Ze se snazi pojme-

<)
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novavat ,padouchy” a ,kladné hrdiny”.
V nasi postmodern{ dobé jsme si zvykli
dobré a zlé rozmazavat a znejiStovat,
hrdinové dnesnich pohadek maiji ¢asto
kazy a padousi dobré umysly. Cesta
pro globalni (rozvojovou) vychovu tedy
mUze byt nemoralizovat, dat prostor
zaklm a netlacit je do jednoduchych
odpoveédi. A nezapomenout pfitom, ze
i v postmodernim svété zlstavaji véci,
se kterymi se pres véechny odstiny Sedi
smifit nejde...

Svet jako systéem

Na pocdtku devadesdtych let probé-

hl na tehdy jesté ceskoslovenském
Federdinim vyboru pro Zivotni prostredf
zajimavy workshop. Jeho hvézdou

byl profesor Dennis L. Meadows,

autor ekologického bestselleru Meze
rastu. Druhym hrdinou pak byla jeho
simulacni hra Rybi brehy. Byl jsem
tehdy ve skupiné s nékolika tredniky

z ministerstva. V dalsich tymech hrdlo
nékolik osobnosti tehdejsi ekovychovy
a jeden budouci ministr. Hrdli jsme role
rybdrd, rozhodujicich, na které lovisté
poslou svoje lodé. Ryby se mnoZily, ryby
umiraly a po pdr kolech jsme vydranco-
vali vsechna dostupnd lovisté. To byla
moje prvni zkusenost se simula&ni hrou
a vychovou zamérenou na systémoveé
myslent.

V 70. letech 20. stoleti se vé&filo v moc
systémové analyzy. Svét byl samo-
zfejmeé slozity i tehdy, ale systémové
mysleni nabizelo néstroje, jak jeho
slozitost znazornit pomoci dynamic-
kych systém(, her vzdjemnych vztaht
a zpétnovazebnich smycek. V roce 1972
pak vy$la studie Rimského klubu Meze
riistu4s, kterd pomoci aparatu systé-
mové analyzy popsala a pfedpoveédéla
budouci vyvoj svéta. Ze zpravy se stal
bestseller a systémové mysleni se do-
stalo i do environmentalni vychovy.

Ve stejné dobé se rozvijela i teorie tzv.
simulacnich her, tj. aktivit umozrujicich
zjednodusit a prevést urlity aspekt real-
ného svéta do podoby hry. Simulaéni
hry se hojné pouzivaly v ekonomii, ma-
nagementu, politologii, arméadé...a tak
se dostaly i do environmentalni vychovy.

48 MEADOWSOVA, D. A. a kol. (1999).
Prekroceni mezi. Konfrontace
globdliniho kolapsu s predstavou
udrzZitelné budoucnosti. Praha: Argo.

Profesor Meadows se po ¢ase zaméfil
na to, jak by nékteré principy z kyberne-
tiky a systémové teorie mohl promit-
nout do vzdélavani. Ve svém vzdéla-
vacim centru v New Hampshire vyvijel
a ovéroval hry, které mély vést k pocho-
peni riznych aspektd systémového
mysleni. Protoze véfil na silu prozitku,
vychéazel pfitom zejména z principl
zkuSenostniho uc¢enfi (experiential edu-
cation) a dobrodruzné vychovy, ktera

z n&j vychéazi.49

Kromé velkych simula¢nich her, jako
byly Rybi brehy ¢i STRATAGEMS® se-
stavil tym kolem profesora Meadowse
ucelenou metodiku, vyuzivajici kratké
kooperativni aktivity, drobné h¥icky

na zamysleni a zménu Ghlu pohledu,

¢i premyslivé prib&hy. Jejich cilem byla
zména nasich mentalnich modeld:
zpUsobu, jakym uvazujeme o svete.

Od mentalnich modell se pak odviji to,
jak v&ci organizujeme. Spatné mentain(
modely vedou ke §patnym organizac-
nim strukturam, ty pak k opakovanym
selhanim, jako je vyloveni ryb, vykacent
lest Ci degradace pUdy.

Do stfedni a vychodni Evropy se simu-
laéni hry a systémové mysleni dostaly
v prvni poloving devadesatych let.
Z&sluhu na tom méla i tzv. Balatonska
skupina, ktera podporovala Sifeni systé-
mového myslent.

Zatimco ve strfedni Evropé byly hry
zalozené na systémovém myslen{ velmi
popularni, v zapadni Evropé a severn{
Americe jejich vyznam klesal. Svét

49 MEADOWS, D., & SWEENEY, L.
(1995). The Systems Thinking Play-
book [-1ll. Durham: The Laboratory
for Interactive Learning.

50 MEADOWS, D. L. a kol. (1994). Fish
banks, Itd. Praha: Nadace EVA.



V siMULACNT HRE STRATAGEM sE
STUDENTI SNAZI NAJIT STRATEGII
UDRZITELNEHO ROZVOJE FIKTIVNI
zEME. LIBEREC, CESKA REPUBLIKA,
2005. Foto: JAN CINGERA

zacala vic a vic ovladat postmodernf
skepse v moznost cokoliv predpovédét,
modelovat &i prevést do Cisel.

Misto modelovani vyvoje zalozeného

na ¢iselnych vztazich se v sou¢asné
dobé zdlraziiuje dllezitost uvédomo-
vani si riznosti pohledu na problém

a nutnosti najit pfijatelnou dohodu. Mis-
to propracovanych simula¢nich her se
tedy Castéji zafazuji hry s rolemi. Misto
fiktivnich scénéara pak se klade dliraz
na realitu a zapojeni zakd do opravdo-
vych konfliktd v jejich komunité.

V souc€asné dobeé Ize vychovu k systé-
movému mysleni povazovat za okrajovy
proud. To samoziejmé nic neménf

na jeho vyznamu pro formovani celé
generace lektor environmentain{
vychovy ve stfedni Evropé, kterym

kdysi sezndmeni se simulacnimi hrami
ukazalo zcela novy pfistup k tomu, jak
spojit zabavu se vzdélavanim.

SIMULACNT HRA PRALESY. KURzZ
OrBIS KakTus, HorNi ZDAR, CESKA
REPUBLIKA, 2013. FoTto: MARTA
VESELA
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Od problémi ke konflikttim:
Hungerfordova reforma

Student ucitelstvi Martin propojil svoji
diplomovou prdci s praxi. Se svymi sed-
mdky se pustil do ovérovdni jednoho

z ,klasickych” modeld environmentdini
vychovy, programu na zkoumdni a fe-
Senf konfliktd. Zdci nejdriv vypliiovali
pracovni listy a pfipravovali se na svij
dalsi vyzkum. Pak pfisla chvile, kdy

se zacali dohadovat, ktery konflikt
tykajici se jejich mésta (Liberce) budou
zkoumat. Docela dlouho to vypadalo
na ctyrkolkdre v Jizerskych hordch,

ale nakonec zvitézilo graffiti. Zdci si
rozdélili zdjmové skupiny, které chtéli
zkoumat. Jeden tym si vzal komunitu
tvarel graffiti. Dalsi pamdtkdre. Treti
mistni obyvatele. Pak vyrazili do mésta
a sbirali data, tj. fotografovali, doku-
mentovali a zpovidali zdstupce jednotli-
vych skupin. Vlysledek pak prezentovali
pred ostatnimi. Tak se do Ceska poprvé
dostala metodika nestora environmen-
tdini vychovy, profesora Harolda

R. Hungerforda.

V 70. letech minulého stoleti se envi-
ronmentéalni vychova v demokratickych
zemich soustfedovala na velké, globalni
problémy. VEfilo se, ze kdyz o nich

lidé budou v&dét, chytnou se za nos

a zacnou se chovat jinak. Tehdejsf
programy proto sazely na informovani

oy x

a moralizovant: i ty za to mazes!

Pozdéji se ale ukazalo, Ze tato teorie

(v odborné literature se ji fika K-A-B,
teorie znalosti-postoje-chovani) nefun-
guje. Lidé toho uz o Zivotnim prostred|
védeli docela dost, ale ke zmé&nam byli
ochotnf pfistoupit jen tehdy, kdyz to
bylo snadné a moc je to nestalo.5"

51 HUNGERFORD, H. R., & VOLK, T. L.
(1990). Changing Learner Behavior
Through Environmental Education.

V té dobé Harold R. Hungerford a jeho
kolegové provedli v teorii environmen-
talni vychovy malou revoluci. Vysli

z toho, ze hlavnim cilem environmental-
ni vychovy je odpovédné environmen-
talni chovani lidi. To samozrejmé
nemusi byt vzdy jednoznacné, ¢asto je
zavislé na mistnich podminkach a moz-
nostech. DUleZité je, Ze pro rozhodnutf
chovat se odpovédné k Zivotnimu
prosttedi, vede slozit cesta pfes fadu
znalosti, postoju, presvédceni a doved-
nosti. Dlezitou roli podle Hungerforda
hraje napriklad nase presvédcent

o tom, Ze jsme urcité akce schopni

a ze je v nasich silach néco zménit.
Abychom si ale véfili, meéli bychom mit
za sebou Uspé&snou zkuSenost s nécim
podobnym. Z4ci tedy pottebuijf ziskat
zkuSenost, ze se jim podafilo néco
zmeénit.

Hungerfordlv tym tehdy pripravil néko-
lik modelovych programd, které se od té
doby vyzkouSely v nékolika zemich.
Jejich podstatou bylo rozdéleni progra-
mu do dvou Casti, fizené a samostatné.
V Fizené &asti ucitel rozviji u zaka jejich
pochopeni rozdilu mezi problémem

a konfliktem.

Podle Hungerforda je takové rozlieni
velice dllezité. ,Problémy” podle né&j
vznikaji tehdy, je-li v ohrozeni néco,

co pro nékoho predstavuje hodnotu.
Mnohé problémy, napf. kaceni pralest
¢i kyselé desté&, jsou ale slozité a svojf
védeckosti” vzdalené horizontu zéka
zakladni 8koly. Oproti tomu ,konflikty”
vznikaji tehdy, existuje-li vic nazor(

na feSeni n&jakého problému. Pro

The Journal of Environmental Edu-
cation, 21(3), 8—21.

Zaky je mnohem stravitelngjsi ucit se
o ,problémech” jako o ,konfliktech”, tj.
prevadét je na rovinu vyzkumu nazord
jednotlivych zainteresovanych stran.

Z4ci tedy &etli &lanky a pojmenovavali
problémy a konflikty, o kterych se v nich
psalo. V dalsi ¢asti se udili identifikovat
zainteresované strany konfliktu, jejich
postoje a predpokladané hodnoty.

Program pak presel do druhé faze. Zaci
si vybrali (nejlépe) mistni konflikt, ktery
budou zkoumat. Samostatné prozkou-
mali ndzory zainteresovanych stran,
sebrali data a vysledky svého prlzkumu
pak zverejnili na zdkovské konferenci.
Ucitel pak mohl Zaky motivovat (ale
nikdy nutit) k tomu, aby do konfliktu
vstoupili a pokusili se jej ovlivnit: verej-
nym vystoupenim, sepsanim ¢lanku, &i
oslovenim uradd.

Neékolik stredoskoldkd studujicich

na Skole ve venkovské oblasti americ-
kého stredozdpadu zaujala probihajici
diskuse o vyuZiti obecniho pozem-

ku leZiciho na brehu reky. Studenti
zpracovali rozsdhly prizkum ndzorG
zainteresovanych stran. Na jeho
zdkladé pak navrhli pldn na rekultivaci
Uzemi, ktery prezentovali na vefejném
projedndvdni. ProtoZe byli jedini, kdo
pfisli s podloZenym a propracovanym
ndvrhem, povedlo se jim jej z velké
¢dsti také prosadit.5?

52 WINTHER, A. A, VOLK, T. L., &
HUNGERFORD, H. R. (1994). Issue
investigation and citizenship action
training: an instructional model
for environmental education. In
BARDWELL, L. V., MONROE, M. C.,
& TUDOR, M. T. Environmental
problem solving. Theory, practice
and possibilities in environmental
education. Washington: NAAEE.



ILusTRACIA: RENE RiHA

Hungerforddv model na analyzu

a reSeni konfliktd byl na prfelomu 8o.

a 9o. let ve Spojenych statech inten-
zivné zkouman a propagovan. Thomas
Marcinkowski53 napfiklad zverejnil
shrnujici studii, kterad dokladala Uspés-
nost modelu pro formovani postoj(,
presvédceni i chovani zakd. Hunger-
ford pak s plnou védhou své osobnosti
brojil proti tradi¢nim, informacné
orientovanym (awareness-based) pro-
gram(m a snazil se prosadit programy,
orientované na akci (action-based).
Argumentoval, Ze tradi¢né postavené
programy nemdzou nijak dolozit, ze
funguji — prestoze se do nich investujf
nemalé prostiedky. Oproti tomu, tvrdil,
jsme metodologickymi postupy obvyk-
lymi ve spole¢enskych védach schopni
dolozit vliv ,akéné&” postavenych pro-
gram( na odpovédné environmentaln{
chovani zaka. Vysledek by tedy mél
byt jasny: propojit védu s praxi, zacit
programy empiricky ovéfovat, ne-

53 MARCINKOWSKI, T. (2004). Using
a Logic Model to Review and Ana-
lyze an Environmental Education
Program. Washington: North Ame-
rican Association for Environmental
Education.

funkénf strategie opustit a ty ovérené
podporovat.54

Harold Hungerford hluboce ovlivnil
celou generaci americké environmen-
taInf vychovy. Na zakladé jeho myslenek
byly zpracovany doporucujici standardy
(guidelines) americké asociace envi-
ronmentalni vychovy, které pak ovlivnily
i dal&i zemé& (v&etn& Ceské republiky).
Modelovy program na zkoumani kon-
fliktd se zkoumal v fadé zemi na celém

svete.

Hungerford(v model environmen-
taInf vychovyss samoziejmé prinesl

i otazky, které se od poloviny go. let
zacCaly otevirat. Z hlediska praktického
uchopeni je napriklad zfejmé, ze vétsi

rozsifeni modelu na vyzkum a fesent

54 HUNGERFORD, H. R. (2005). The
Myth of Environmental Educati-
on — Revisited. In HUNGERFORD,
H. R., BLUHM, W. J., VOLK, T. L., &
RAMSEY, J. M. Essential Readings in
Environmental Education. Cham-
paign: Stipes, pp. 49—-56.

55 NAAEE (2004). Excellence in Envi-
ronmental Education - Guidelines
for Learning (Pre K-12). North Ame-
rican Association for Environmental
Education. [Cit. 2008-07-21]. Do-
stupné z < http://www.naaee.org/
npeee/learner_guidelines.php>

konfliktl stoji a pad4 na pfiprave uciteld
a na ochoté& $kol do takovych projektd
jit. Hungerfordv tym ovéfoval rlizné
varianty kurzd pro ucitele a vySlo jim, ze
pokud maiji fungovat, musf{ byt po-
mérné dlouhé, ugitelé si v nich museji
model vyzkous$et na vlastni kizi a pod
supervizi lektora ho pak ve své Skole
pripravit, realizovat a vyhodnotit. Takové
kurzy jsou samoziejmé naro€né na ¢as
a na penize.

Hungerfordlv dliraz na empirické oveé-
fovani program( pomoci statistickych
metod také nesedél véem, australsky
autor lan Robottom58 napfiklad upozor-
fioval, ze Cisté kvantitativni ovéfovani
program0 je zavadgjici a vyzkumnik

v ném svym zplsobem manipuluje
ucitelem.

ZkuSenosti ze stfedni Evropy je s Hun-
gerfordovym modelem malo. Je mozné,
Ze naroky na pfipravu ucitell i na ¢as
potfebny pro jeho realizaci s zaky za-
brani jeho vét§imu rozsireni. Na druhé
strané mdze model nabidnout dobré
vychodisko ke spojenf pfirodovédné

a spolec¢enské roviny environmentalni
vychovy a vyvazenou metodiku pro
praci s environmentalnimi problémy

a konflikty na Skolach.

56 ROBOTTOM, I. (1985). Evaluation in
Environmental Education: Time for
Change in Perspective? The Journal
of Environmental Education, 17(1),
31—36.

GLOBALNT A ROZVOJOVA



Od chovani

ke kompetencim

Prazskd ctvrt Letnd patii k t€ém mistdm,
kde si ¢lovek musi ddvat dobry pozor.
Kvdli vysoké koncentraci pejskart mu
totiz snadno hrozi nepfijemnost. Prdvé
znecisténi chodnik( psimi exkrementy
se stalo ndmétem Skolniho projektu
zdejsi zdkladni skoly. Pani ucitelka
nejprve dala détem na vybranou, co
jim v jejich Ctvrti nejvice vadi. Déti se
shodly praveé na problému s neposlus-
nymi pejskafi. Ndsledovala porada

o tom, co s tim spolecné mizou udélat.
V dalsich dnech Zdci obchdzeli Letnou
a monitorovali situaci. Zjistovali, kde

je to nejhorsi a ptali se pejskart, zda
sbiraji, a pokud ne, tak pro¢. Z vysledki
pak zpracovali zprdvu, kterou pfinesli
na urad.

Hungerfordova reforma vyvolala
kritickou reakci v severni a zapadn
Evropég, kde se od poloviny go. let zacal
prosazovat trochu jiny pohled na vyuku
environmentalnich konfliktd.

Hlavnf roli v Hungerfordoveé kritice hréla
dvojice danskych profesor( Bjarneho
B. Jensena a Karsten Schnackovés?,
ke kterym se ptidali dalSi autofi ze
Svédska, Némecka, Austrélie a dal-
Sich zem{. Podstatou jejich kritiky bylo
nasledujici: cllem environmentalni
vychovy by neméla byt zména chovani,
ale ,akéni kompetence” Zaka, tj. jejich
schopnost jednat. Orientace vychovy
na ,zménu chovani” totiz podle nich
vede k manipulaci zakl smérem k jed-
noduchym receptlim typu ,tohle délej,
tohle nedélej”. Akéni kompetence by

57 JENSEN, B.B., & SCHNACK, K.
(2006). The action competence
approach in environmental edu-
cation. Environmental Education
Research, 12, 3 (2), 163—178.

pritom meély byt pomérné Siroké, pro-
toze nakonec nevime, co budoucnost
prinese. Akéni kompetence by meély
obsahovat nékteré zakladni prvky, jako
tfeba schopnost formulovat vizi, od-
hodlani k akci a dalsi. Typicky se akenf
kompetence spojuji spise s ,neptimy-
mi”“, kolektivnimi akcemi typu prosazo-
vani zmén v komunité, nez s ,pfimym?”,
individuaInim jednénim, jako je Setfenf
energif Ci ekologické nakupovani.

Hungerfordlv model svym zpldsobem
spojoval svét piirodnich a spolecen-
skych véd. Sméry prosazujici akénfi
kompetence (action competence
approach) environmentalni vychovu
posouvaji od pfirody smérem ke spo-
le¢nosti. Podstata environmentalnich
konfliktd neni podle nich v naruseném
vztahu Clovéka k pFirodé. Jde o normal-
ni projev demokratické spole¢nosti,

ve které ziji lidé s riznymi hodnotami

a dohaduji se o tom, jak vyuzivat Uzemi.
Z4ci by se méli ugit do takové diskuse
vstupovat, rozumét nazorlim jednotli-
vych stran, ale také umét fict a prosazo-
vat ty svoje.

Doporucované postupy se tedy toci
kolem ,kompetenci” a ,konfliktu“. Envi-
ronmentéalni vychova by méla vychazet
z mistnich konfliktQ, které by zaci méli
zkoumat a vstupovat do nich. Modelové
programy, popsané v danském projektu
MUVIN ¢&i australském ENSI, vlastné
predstavuji jednodussi a méneé fizenou
variantu Hungerfordova modelu. Z4ci
by méli byt motivovani, aby si vybrali
mistni konflikt, ktery budou chtit zkou-
mat. Ucitel je na vyzkum nijak zvIast
nepripravuje, zaci se uci za pochodu

metodou uceni se zkuSenosti, ucitel jim
ale pomaha reflektovat, co zazili 58

V neposledni fadé, protagonisté tohoto
proudu kritizuji Hungerfordem pro-
sazovany pfistup ke kvantitativnimu
ovérovani uspésnosti program. Véri

v jedinecnost, subjektivitu a kvalitativni
metodologii, ne dotazniky, ale rozhovo-
ry, ne testy, ale pozorovani.

Pojem ,akéni kompetence” se od po¢at-
ku 21. stoletf fitf teorif environmentaln{
vychovy jako lavina. Pfestoze nékdy
nenf zcela vyjasnéné, co to ,kompe-
tence” vlastné jsou a rlzni autofi tento
pojem vyuzivaji v rizném vyznamu,
zazniva na konferencich heslo ,chové-

ni ne — kompetence ano” stéle silngji

a silngji.

Pristup otevira i urcité otazky. Na jedné
strané se zde prosazuje demokracie

ve vychové, na druhé jsou zde vytvare-
ny situace, ve kterych jsou déti vrzeny
do akce. Déti se vyjadiuji k vécem,
kterym prece jen ne vzdy mohou Upiné
rozumeét. DUlezitost pfipravy déti na vy-
zvy nejisté budoucnosti je nesporna,
jak ale pracovat s jejich chovanim ,tady
ated"?

Bez ohledu na tyto pochybnosti pred-
stavuje pfistup na rozvijeni ,akenich
kompetenci” vlivny smér, ktery do znac-
né miry ovliviiuje sou¢asnou evropskou
diskusi o environmentalni vychové.

58 SCHNACK, K. (2009). Action Com-
petence, Conflicting interests and
Environmental Education. Copenh-
agen: Aarhus University. Dostupné
z WWW: <http://www.MUVIN.net>



Transformace
Zpatky ke korenum

Pét dni stravi déti z rady némeckych skol na ekofarmé. Pod dohledem far-
mare se uct, odkud pochazi jidlo v supermarketu i to, jak péstovani jidla
souvisi s obecnymi zakony fungovani prirody. Kromé prace na pozemku
pecuji o zvirata a uci se tak rozumét jejich potrebam...

Obavy z budoucnosti a nostalgie

po tom, jak byl svét dFive jednodussi,

se objevuji v environmentalnim myslen{
od pod&atku. Nechut k pfetechnizované
spole¢nosti a strach ze ztraty nasich
kofen( v pfirozeném svéte tvofi svébyt-
nou linii i mezi proudy environmentalnf
vychovy, kde rezonuiji v nékolika rGiznych
tradicich.

V 70. letech dvacatého stoleti se jako
reakce na ,mélky”, technologicky zamé-
feny pristup k feSeni environmentalnich
problém, v environmentalnim mysleni
objevila tzv. hlubinné ekologie, jako
radikalni proud prosazujici ekocentricky
pfistup ke svétu, odklon od konzumni,
technické a globalizované civilizace.
Jeho soucésti byla i ur€itad edukadni
linie, zamérena predevsim na dospé-

|é ucastniky. V podani australskych
hlubinnych ekologll Johna Seeda a Pat
Macyové méla podobu nékolikadennich
workshop, jejichz U¢astnici procha-
zeli sérif meditacnich a imaginativnich
technik, vrcholicich rituadlem ,Shro-
mazdeéni zivych bytosti”, ve kterém se
Ucastnici vcitovali do utrpeni Zivych
tvorl a pfedavali své poselstvi lidstvu.59

Metodika hlubinné ekologickych
workshopl se na po¢atku go. let do-
stala i na Slovensko a do Ceska, kde né-
které dil&i techniky obohatily program

59 SEED, J. etal. (1993). Myslet jako
hora. ShromdZzdéni vdech bytosti.
PreSov: Nadacia Zelena néadej.

stredisek ekologické vychovy. K hlubin-
né ekologicke vychove se v go. letech
jeste hlasilo nékolik autord, ale pak se
tento pristup zacal vytracet.

Evaluaéni vyzkumy hlubinné ekolo-
gické vychovy chybi, takZe se o jejich
dopadu mUzeme jen dohadovat. Jejich
realizatofi usilovali o hlubokou proménu
toho, jak Uc€astnici vnimaji sebe a své
postaveni v pfirodég, pfistup tedy kore-
sponduje s transformativnimi sméry

v environmentalni vychové. Zaméreni

a volnocasovy charakter program( ale
nutné vyvolavéa pochybnosti o vybéru
cilové skupiny, ve které pravdépodobné
prevladali ekologicky motivovani ucast-
nici. Je otazka, co wokshopy takové
skuping, kromé utvrzenf se ve stavaji-
cich postojich, nabizely.

Inspiracnf vliv hlubinné ekologické
vychovy ale mizeme najitiv dalSich
proudech. Slovenské centrum Zivica
naptiklad odkazuje k tzv. existencidin/
ekovychové, zalozené na dlouhodobéj-
i prozitkové praci s mensi skupinou
dospélych ucastnikd, které vede cestou
k sebepoznani a reflexi vlastnich hod-
not. Silu pfimého kontaktu s pfirodou
pro sebepoznani a zménu vyuzivaji

i outdoorova hnuti, v nejvétsi mite asi
ty, které se hlasi k myslence vychovy
divocinou (wilderness education).

Jinou podobu nostalgie a hledani cesty
zpét ke kofendm mizeme najitiv pro-

gramech, které ucastnikiim predstavujf
stard femesla a rukodélné dovednosti,
atjiz jde o dojeni, spradani viny, vyrobu
svicek, &i — v jiné ¢asti svéta — napfriklad
tradi¢ni vyrobu chlebovych placek &i
praci na farmé. Striktné vzato je obtizné
obhéjit, jak takové programy souvisi

s environmentalni vychovou a jaké cile,
nepocitame-li rozvoj manuaini Sikov-
nosti Ci tvofivosti, mohou napliiovat.
Jejich roz8ifeni do environmentéalné
vychovnych center po celém svéte ale
naznacuje, ze musi byt n&jaky hlubsf
dbvod pro jejich zafazovani. Myslim, ze
je jim praveé intuitivné pocitovana nos-
talgie po dobé&, kdy kontakt s pfirodou
byl pfimejsi a méné zprostfedkovany
nez dnes, spolu s urcitou idealizaci
minulosti a vytlacovanim vseho, co by
tento obrazek naruSovalo.

Jesté jeden dlvod pro zatazovani
Jemesel” mize byt ve hte. Lektofi

z mnoha sttedisek v Ceské republice
mi opakované popisuji svoje zd&seni
nad tim, jak jsou déti prfekvapeny, ze
mléko nevznika v supermarketu a dziny
v butiku. Je mozné, ze ucit zaky znat
plvod véci je proto jednim z kli¢ovych
cild environmentélni vychovy. Otazkou
ale je, zda samotna ukézka ¢i nacvik
femesla je k tomu dostacujici a zda pro
naplnéni takového cile nejsou potfeba
komplexné&jsi programy, spojujici pfi-
mou zkuSenost s tradi¢nim postupem
s analyzou dUsledkd moderni vyroby

&)



a hledanim Setrnéjsich alternativ zvlad-

nutelnych v Zivoté zaka.

At je to jakkoliv, rGizné podoby ,navra-
t0" tvofi tradi¢ni a celosvétovy motiv
v 8iroké fece environmentaini vychovy
a pres vSechny obtize s jeho ucho-
penim se nezda, Zze by nékdy mél své
misto ztratit.

Vzdelavani pro
udrzitelnost

Zdci na jedné jihoafrické zdkladni kole
se rozhodli, Ze néco udélaji pro snizenf
poctu infekénich nemoci ve své vesnici.
Jednou z pFi¢in problému byly podle
nich Spatné hygienické podminky, zpa-
sobené pouzivdnim novin na verejnych
toaletdch. Ty se pak ucpdvaly, prestaly
fungovat, coZ situaci ddle zhorsovalo.
Zdci usporddali informaéni kampari

o vyhoddch toaletniho papiru, kterd
situaci vyrazné zlepsila. 6°

Na Konferenci OSN o Zivotnim prostiedi
a rozvoji v roce 1992 byla prijaté vize
udrzitelného rozvoje (sustainable de-
velopment). Jeji soucasti méla byt také
podpora takového vzdélavani, které by ji
pomohlo uvést do zZivota.

Z pohledu v té dobé jiz dobre zavedené
komunity environmentaln{ vychovy to
znélo trochu jako objevovani jizdniho
kola. Summit Zemé& nakonec probéhl
jako vysledek dvacet rokd trvajici kam-
pané za feSeni environmentalnich pro-
blémU a vychova na ni méla svaj podil.
Na myslenku ,vzdélavani pro udrzitelny
rozvoj" se tak hned na zac¢atku snesla
vina pochybovacnych reakc.

Podle Boba Jicklinga®' by vychova, po-
kud se nechce stat propagandou, nikdy
neméla byt spojovana s konkrétni vizi.
Udrzitelny rozvoj samoziejmé je poli-

60 LOTZ-SISITKA, H., SCHUDEL, I.
(2007). Exploring the practical
adequacy of the normative frame-
work guiding South Africa’s National
curriculum statement. Environmen-
tal education research, 13(2),
245—-263.

61 JICKLING, B. (1994), Why | Don't
Want my Children to be Edu-
cated for Sustainable Develop-
ment: Sustainable Belief. Trumpeter,
11, 3.

ticky koncept a ve svém pocéatku nebyl
dobre pfijiman ani radou ekologickych
organizaci, pro které byl pfili§ ,mélky”
a ,antropocentricky”.

Jesté horsi byla nevyjasnénost pojmu.
Otazka, zda vzdélavani pro udrzitelny
rozvoj je to samé, co environmentaln{
vychova, je to souvisejicl oblast, nova
generace environmentain{ vychovy,
nebo jeji dil¢i pristup, se boutlivé Fesila
na rade konferenci. Ostatnég, dlouho
nebyl zndmy ani smysl nového pojmu.
Podle lana Robottoma $lo prosté o no-
vou nalepku, kterd se zac€ala pouzivat,
aby se vykazala ¢innost a neziskové
organizace se dostaly ke granttim.62

Vzdélavani pro udrzitelny rozvoj tak
na za¢atku prosazovaly prfedevsim
mezinarodni organizace, zejména pak
UNESCO, které na obdobi 2005—2014
vyhlasilo Dekadu vzdélavani pro udrzi-
telny rozvoj.

Vzdélavani pro udrzitelny rozvoj (VUR)
si ale po Case naslo svoji komunitu
teoretikl a ucitell, kteff se v novém
pojmu nasli [épe, nez ve starém. Popu-
larnim se stalo v fadé rozvojovych zemi,
pro které bylo spojeni témat rozvoje,
chudoby a zivotniho prostredi pfiro-
zengjsi, nez jednostranné zamérena
environmentaln{ vychova. Dalsi zase
ocefiovali pozitivni ndboj VUR, ve srov-
nani s kritizujici" environmentalni
vychovou.

62 ROBOTTOM, I. (2007). Re-badged
Environmental Education: Is ESD
more than just a slogan? Southern
African Journal of Environmental
Education, 40, 90—96.



V soucasné dobé je previadajici ndzor
takovy, ze vzdélavani pro udrzitelny
rozvoj environmentalni vychovu nena-
hrazuje, ani nenf jeji podoblasti. Spise
nez tematicky vymezena oblast ma

byt chdpéano jako proces reorientace
vzdélavani smérem k udrzitelnosti.

V ném ma environmentalni vychova
dUlezité misto, stejné tak ale vychova
rozvojova, ptipadné vychova, ktera by
podporovala ekonomické zajmy (tato
oblast se ale vétSinou v literature o VUR
nezdlraznuje). VUR nema pevné dané
cile. Jeho nejznamégjsi protagonisté,
Charles Hopkins a Rosalyn McKeown
predpokladaji, Zze kazda zemé sima
vytvorit svoji vlastn{ definici toho, co pro
ni VUR znamena .83

Namisto cil( ale existuje sada kompe-
tenci, které by se ve VUR mély rozvi-
jet. Ty se déli do t¥i skupin: holisticky
pfistup, vize zmény a dosahovani
transformace. Dil¢imi kompetencemi
jsou napfiklad systémové myslent,
uvédomovani si rtznych perspektiv, kri-
ticka reflexe, vyhodnocovani ddsledkd,
odhodlanost k akci, vyuziti zkuSenosti,
vyhodnoceni dllezitosti zmény a dalsi.

Ve VUR hraje dUlezitou roli vize, akce

a provazanost. Studenti by méli hledat
vizi udrzitelného rozvoje své komunity,
tj. pojmenovat jeji soucasné, socialné-
-environmentélné-ekonomické pro-
blémy a hledat pro né feSeni. UCeni by
nemélo byt pouze ,0". Ohniskem prace
by méla byt vize a akce pro jeji napl-
néni. Vize by neméla byt jednostran-
né, ale méla by vzit do hry vSechny
dimenze udrzitelnosti. Priklad z pocéat-
ku kapitoly takové propojeni ukazuje:
feSena bariéra udrzitelnosti zahrnovala
environmentalni (Cistota ulic), socialni
(chudoba v dasledku vy$si nemocnosti)
i ekonomickou (mistni nekupovali toa-
letni papir, protoze Véfili, Ze se bez ného

63 McKEOWN, R., HOPKINS, C. (2003).
EE#ESD: defusing the worry. Envi-
ronmental Education Research, 9(1),
117—128.

obejdou a uSetfi tak penize, dlsledkem
byla ale mens{ produktivita prace)
dimenzi.

Pres veskery pokrok zlstavaji kolem
pojmu nejasnosti, kvlli kterym se

do né&j nékdy zarazuje vSechno, co je
povazovano za prospésné a hodné
podpory. Pokud ma VUR v kazdé zemi
znamenat néco jiného, je zfejmé, ze

co v jedné zemi pfirozené VUR bude,
ve druhé jim byt nemusi. Zatimco tedy
napriklad v Beninu s jeho Sedesati
procentni negramotnosti do VUR urcité
patfi programy na podporu Ctenérské
gramotnosti, na Slovensku s negra-
motnosti v Faddu desetin procenta bude
mit VUR zcela jiny vyznam. Programy
VUR také davajfl lepsi smysl, kdyz
vychazi z urcité konkrétni komunity, nez
jsou-li organizovany ,seshora”. V ramci
stfedni Evropy by charakter VUR mohly
mit programy resilience komunit, tj.
napftiklad tréninkové programy na pod-
poru zeleného podnikani, vzdélavani
zamérené na podporu zapojovani
verejnosti do Uzemniho planovani,
projekty zapojujici zaky do diskuse

o konfliktech souvisejicich s rozvojem
komunity ¢i naopak do prosazovani udr-
zitelngjsiho zptsobu vyuzivani urcitého
tzemi. K myslenkdm VUR maji velmi
blizko také koncepty socialniho uceni,

RENE RiHA

ILUSTRACIA:

emancipacni pristup ¢i koncept akénich
kompetenci.

Celkove Ize rict, Zze VUR trpi na jedné
strané urcitou vagnosti, ktera umozriu-
je, Zze je nékdy oportunisticky zneuziva-
no a jindy ideologicky napadéano. Pokud
ale sundame pokli¢ku nékdy zbytecné
velkych slov, najdeme pod nim zajima-
vy a Zivy pfistup, ktery mtze pomoci
nekteré véci uchopit z jiné strany.

()
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Skoly jako udrzitelna

komunita

V nékterych Skoldch se environmen-
tdini vychova odbude jednou za rok
projektovym dnem, v jinych probihaji
celoro¢ni projekty a integrované celky.
Spokojime se ale s tim, aby envi-
ronmentdini vychova byla jen jedno
téma mezi ostatnimi?

ILusTRAcIA: RENE Rina

Pokud je cilem environmentélni vycho-
vy, resp. vzdélani pro udrzitelny rozvoj,
hlubsf zména spolecnosti smérem

k udrzitelnému fungovani, mely by hlu-
bokou zménou projit i samotné Skoly.
David W. Orr84 z Centra pro ekogramot-
nost navrhuje, jak by samotné budovy
Skol mély projit zdsadni promé&nou
smeérem k ekologickému designu, ktery
by manifestoval mySlenky udrzitelnosti.
S témi pak souvisi promény Skolniho
kurikula, o kterych jsme se jiz bavili

v kapitole mistné zakotveném uceni.

64 ORR, David W. (1994). Earth in Mind.

On Education, Environment, and
the Human Prospect. Washington:
Island Press.

Podobné uvaZzuje i Stephen Sterling®s
Z univerzit v britském Plymouthu

a v Bath. Vychova by podle n&j neméla
byt jen o &i pro udrzitelnost, ale méla by
byt udrzitelna ve své podstaté (sustai-
nable education), tj. méla by probihat

v souladu se zdsadami udrziteIného

Zivota.

To predstavuje hluboké zmény ve vSech
oblastech. Cilem vychovy by nemélo
byt dosahovani uréitych externé danych
standardd, ale osobni transformace

a s ni spojend moudrost. (Transforma-
tivni u€enf je pojem, ktery ve vzdélavani
dospélych prosazuje Jack Mezirow68

a mysli jim ucenf, ve kterém studenti
zpochybriuji a ménf svdj referenni
ramec — zpUsob chépani urcitého
fenoménu.) Vyuka by méla byt koope-
rativni, vychazet z vlastnich zkuSenosti
a z komunity. Zaci by mé&li mit moZnost
demokraticky participovat na rozho-
dovani ve skole. Ve vyuce by se mé&lo
podporovat kritické myslenf, emocional-

ni zpracovani zkusenosti.

Sterling do znacné miry shrnuje
myslenky, které se objevujiiv jinych
soucasnych pristupech. Jeho volani

po komplexni proméné skoly ale zatim
ve stfedni Evropé znf jako hudba bu-
doucnosti. V Britanii samotné je Ster-
lingovym idedaldm asi nejblize Schu-
macher College, alternativni vzdélavacfi
instituce poskytujici kurzy a vzdélavaci

65 STERLING, S. (2001). Sustainable
education. Re-visioning Learning
and Change. Bristol: Green Books;
The Schumacher Society.

66 MEZIROW, J. (2000). Learning to
think like an adult. In MEZIROW, J.
Learning as transformation. Critical
perspectives on a theory in progre-
ss. San Francisco: Jossey-Bass.
3—33-

programy o holistickém a ekologickém
vidéni svéta. V sou¢asné dobé také pro-
biha mezinarodni iniciativa prosazujici
komplexni promé&nu univerzit (tzv. HEI

— vy$8i vzdélavaci instituce) smérem

k udrzitelnosti, ¢imz se zpravidla mysli
nejenom obohaceni nabidky kurzt, ale

i proménu jidelny, vyuziti pozemku, spo-
tfeby energie, praci s materialem atd.

Nakonec se zd4 byt zfejmé, Ze i v na-
Sem regionu se situace pomalu zac¢ina
ménit. Malé, alternativnéji orientované
zakladni Skoly, ale i nové budované
kampusy univerzit s jejich ekologickym
designem ukazuji cestu k naplnénf
Orrovych a Sterlingovych vizi. Jejich
veétsi rozSireni nakonec souvisi i s Sife-
nim environmentalniho védomi mezi ro-
dic¢i, akademickymi pracovniky i organy

verejné spravy.



Nechat deéti rozhodovat

KdyZ zacne schizka ekotymu v jedné
mensi zdkladni Skole ve strednich
Cechdch, déti navrhuji, co by se mélo
udélat s pozemkem skoly. Ucitelka,
kterd koordinuje program EkoSkola (Ze-
lend skola), ridi diskusi, ale ddvd détem
prostor. ,Drive tu nebylo nic,” fikaji déti,
,ale dneska tu mdme hmyzi hotel a dal-
Sivéci.” Je na nich vidét, jak jsou hrdé.
To o ¢em mluvi, je i jejich prdce.

Ucitel mluvi a déti naslouchaiji. Ucitel
vymysli program a déti se ho ucastni.
Ucitel rozhoduje a déti poslouchaiji.
Mdaze to bytijinak?

Arjen Wals®7 z univerzity v holandském
Wageningen takto postavené programy
oznaduje jako ,instrumentalni”. Jako
ucitelé mame predstavu o tom, jak

by se déti mely k zivotnimu prostredf
chovat, jaké postoje by mély zastévat,
¢emu by mély véfit. Abychom dosahli

67 WALS, A, GEERLING-EIJFF, F.,
HUBEEK, F., VAN DER KROON, S.
& VADER, J. (2008). All mixed up?
Instrumental and emancipator
learning toward a more sustainable
world: considerations for EE poli-
cymakers. Applied Environmental
Education and Communication, 7,
55-65.

WALS, A. (2012). Learning our way
out of unsustainability: the role of

environmental education. In Clayton,

S. The Oxford Handbook of Envi-
ronment and Conservation. Oxford:
Oxford university press, 628-644.

ProGrAM ExoS$KoLA. LIBEREC,
CESKA REPUBLIKA, 2010. FoTo: ALES
Ko¢f (STREDISKO EKOLOGICKE
VYCHOVY DIVIZNA)

svého cile, hledame takovou kombinaci
aktivit, kterd bude nejlépe fungovat.
Méme na to ale pravo? Co si déti

z hodin, kde byly tahany jako loutka

na dratku, do Zivota odnesou?

Ve snaze chréanit pffrodu prostfednic-
tvim vychovy jsme se, podle Walse, pii-
li§ zaméfili na zajmy zivotniho prostred;,
a zapomnéli, co je podstatou vychovy.
Ta by na prvnim misté& méla vidét déti

a rozvijent jejich potencialu. Navic, jak
mulzeme védét, jaké problémy bude-
me fesit za deset, dvacet let? Pokud

z dnesnich zakd vyrostou odpovédni
lidé, schopni samostatné resit kom-
plexni a nejasné problémy, je to lepsi,
nez je ted nutit tridit papir a kupovat
ekovyrobky.

=)
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Environmentain{ vychova, nebo spise
vzdélavani pro udrzitelny rozvoj, by tedy
mélo byt orientovdno na emancipaci

a svobodu zakl. Ti by méli mit moznost
se podilet na rozhodovani o tom co

i jak. V ,emancipacnich” programech
tedy nenfi na uciteli, aby pfipravil kom-
pletni lekce s pfedem stanovenymi cili
a aktivitami. Jeho Ukolem je ale zajistit
podminky pro demokratické uceni zaka.
Aby se zaci mohli podilet na rozhodo-
vani, musf to umét — ucitel by jim tedy
meél pomoci rozvinout kompetence
potfebné ke spolupraci, rozhodovani

¢i planovani. Ucitel by meél umét zaky
motivovat, podpofit je v prlbé&hu, radit
¢i davat potfebné impulzy.

Podobné nazory predstavuji od po-
loviny devadesétych let velmi silny
proud environmentaln{ vychovy. Podle
mnohych jde vlastné o novou vyvojovou
fazi environmentalni vychovy, ktera

po obdobich, kdy se kladl dlraz na fak-
ta, prejimani urcitych norem &i zakov-
ské interpretace urcitych konceptd,
prechazi do faze plurality, demokracie

a posilovani prav zakd (empowerment).

MU0Zze to ale vibec fungovat?

Na pfiklade programu EkoSkola (Zele-
nd skola) vidime, Ze mize. Zdci, kteff
méli na svych Skoldch pocit, Ze maji
moZznost se podilet na rozhodovdni, byli
také schopnéjsi nachdzet nejlepsi rese-
ni v situacich souvisejicich s ochranou
Zivotniho prostredi. Na svoje zapojeni
do programu byli hrdi a sdileli presvéd-
&eni, Ze jejich prdce md smys|.68

Naopak ve skoldch, kde program pevné
ridil ucitel, a Zdci jen plnili tikoly, se
&asto objevoval pocit zmaru. Zdci si
stéZovali, Ze jejich pradce nemd smysl,

68 CINCERA, J. & KRAJHANZL, J.
(2013). Eco-Schools: What factors
influence pupils’ action competence
for pro-environmental behavior?
Journal of Cleaner Production. DOI:
http://dx.doi.org/10.1016/j.jclep-
r0.2013.06.030

nikdo je neposlouchd a nic se jim neda-
11 dlouhodobé prosadit.

Instrumentalni a emancipacni nemusf
byt bud anebo. | Wals uvadi, ze v praxi
je mozné kombinace obou pfistup.
Program maze napriklad zacit instru-
mentéalné, ale pak prejit do projektové
faze, ve které budou rozhodovat Zaci.
Podstatné je dat détem prostor a netla-

¢it je nékam, kam nechtéji jit.

Je zfejmé, Ze emancipacni pfistup
pfinasi i fadu pochybnosti. Copak
opravdu nejsou zadné vzorce chovani,
zadné postoje, které mizeme prohlasit
za natolik zjevné spravné, ze je na misté
k nim Z&ky ,dovést’?

Dalsi otézky se tykaji véku z&ka. Od kdy
jsou schopni realné se zapojit do rozho-
dovani o Skolnf agendé? Jaky prostor se
jim, umérné k jejich v&ku, na rozhodo-

vani ma dat?

Z vyzkumu ceského programu zavddé-
jici program Ekoskola do materskych
skol vyplynulo, Ze pro vétsinu ucitelt
byl prirozeny instrumentdini styl prdace.
S presvédcenim, Ze je to ucitel, kdo
odpovidd za vychovu déti, pak ucite-

lé vymysleli pro déti upravy skolniho
pozemku a nové aktivity. Pokud se radili
s détmi, tak se je ¢asto snaZili ,smé-
rovat” tam, kam se jim to zddlo dobré.
Ve vyzkumu se ale také nasel maly po-
Cet skolek, kde déti dostaly skutecnou
pfileZitost se na rozhodovdni podilet

a kde aktivity programu vymyslely spo-
jené tymy ucitelt, déti a rodica.

Uvedené priklady ukazuji, ze emanci-
pacni pristup je realné strategie, ktera
nabizi zcela novy uhel pohledu na en-
vironmentalnf vychovu. Pfedpoklada
ale i velkou zménu v pristupu ucitele k
zakam a muze byt proto velmi tézké ji
uvést do praxe.

Kriticka
a jeste
kritictejsi

Cheryl Lousleyovdb9 zkoumala fun-
govdni Skolniho ekologického klubu

na jedné americké zdkladni skole. K jeji-
mu prekvapeni se ukdzalo, Ze agenda
klubu byla svdzdna fadou nepsanych
pravidel toho, co se muiZe resit a co ne.
Ze strachu, aby neméla problém, se
ucitelka vedouci klub snaZila potla-
c¢ovat ndvrhy zdkG pustit se do témat
souvisejicich s obci a tim, co by se v ni
mohlo zménit. Vitdna naopak byla
krotkd témata, souvisejici s Zivotnim
stylem, nakupovdnim ¢i tfidénim odpa-
du. Zdci po né&jaké dobé pochopili, Ze
néco ménit nemd smysl. Nékteri odesli
a jinym to zacalo byt jedno.

Paulo Freire7° byl brazilsky pedagog

a filozof druhé poloviny 20. stoleti, ktery
z vlastni zkuSenosti poznal chudobu

a utlak statni moci. To ovlivnilo jeho
nazory na smysl toho, co znamen4 ucit.
Podle jeho n&zoru probiha vyucovani
vzdy v ur€itém politickém kontextu.
Kdyz se ho ucitelé snazi ignorovat, tak
ho de facto podporuji. Pomahaji tak
udrzet v8echny formy nespravedInosti
a utisku moci, které v ném existuji.

Ucitelé maji ale podle Freireho jesté
druhou moznost a to osvobodit se

od diktdtu moci a mocenské a utla-
Covatelské struktury ve svém okolf
odhalovat. Skola se pak stava mistem

69 LOUSLEY, C. (1999). (De)Politicizing
the Environment Club: environmen-
tal discourses and the culture of
schooling. Environmental Education
Research, 5(3), 293—304.

70 FREIRE, P. (2005). Pedagogy of the
oppressed. London: The continuum
International Publishing Group.



spoledenské zmeény a u€eni prestane
byt konformnim a stane se kritickym.

Z Freireho myslenek pak vznikla tradice
kritické pedagogiky, ktera v rGzné mire
ovlivnila fadu proudd environmentalini
vychovy na prelomu tisicileti.

O environmentalnich konfliktech je
mozné vykladat, ignorovat je, nebo se
pustit do akce na jejich feseni. Kriticka
environmentalni vychova jde Casto
jeste dal, kdyz se snazi odhalovat skryté
spole¢enské struktury, které k nim ve-
dou. | kdyZz u nékterych autort nenf moc
jasné, zda se jejich mySlenky nékde
zhmotnuji v praxi, hned nékolik smérd
environmentalni vychovy se ke kritické
pedagogice hlasi.

Richard Kahn7' patfi mezi propagéatory
tzv. ekopedagogiky. (Je zvlastni, ze
pojem, ktery se u nas pouziva ¢asto
jako synonymum k environmentaini
vychové, mé v anglicky mluvicim pro-
stfedi dost jiny vyznam.) Kahn kritizuje
kapitalismus, liberalismus a globalizaci
jako priciny devastace zivotni prostredi.
Ve vychoveé vidi cestu hluboké celospo-
leCenské zmény. Kritizuje vétSinovou
environmentalni vychovu i novéjsi
vzdélavani pro udrzitelny rozvoj, které
jsou pro né&j prilis mélké, pfilis spjaté se
systémem, prili§ ignorujici opravdové
kofeny problému, pfili§ antropocent-
rické.

Ke Kahnovi ma blizko C. A. Bowers72

a jim prosazovany koncept vychovy

k eko-spravedInosti (eco-justice educa-
tion). Podle Bowerse poskozovani Zivot-
niho prostredi Uzce souvisi s porusova-

71 KAHN, R. Towards Ecopedagogy:
Weaving a Broad-based Pedagogy
of Liberation for Animals, Nature,
and the Oppressed People of the
Earth. Retrieved from http://www.
rabbitadvocacy.com/pdf_files/Natu-
re%2oliberation%20Connection.pdf

72 BOWERS, C.A. (2002). Towards
a eco-justice pedagogy. Envi-
ronmental education research, 8(1),
21-34.

nim lidskych prév a nejde proto oddélit
jedno od druhého. Zatimco bohatf lidé
si podle né&j na svoje zivotni prostiedf
daji pozor, jsou to ti nejchudsi, ktefi to
za né odnaseji: ziji v blizkosti skladek,
piji $pinavou vodu a dychaji znecistény
vzduch. Vychova k eko-spravedInosti by
méla dat zakam Sanci to prozkoumat

a zménit. Utla¢ovanymi skupinami jsou
také ¢asto narodnostni mensiny, jejichz
tradi¢ni vztah k zivotnimu prostfedi

je potlacovan dominantni vétsinou.
Vychova k eko-spravedInosti se tedy
také zamértuje na zkoumani plvod-
nich tradic mensin a jejich ,ekologické
moudrosti”. ProtoZe i pristi generace
jsou svym zplsobem utladované nasf
plytvavou konzumni spole¢nosti, méla
by vychova k eko-spravedInosti moti-
vovat zaky k dobrovolnému omezovani
vlastni spotreby.

Predmétem zajmu ekopedagogiky je

i jazyk, ktery ¢asto pomaha maskovat
existujici formy nespravedInosti. Ty
¢asto vychazi z urcitych ,zakladnich
metafor”, hluboce zazitych kultur-

nich predstav, predavanych v bézné
vyuce, jako je napriklad dliraz na indivi-
dualismus, chapani antropocentrismu
jako pfirozeného pohledu na svét i
vira v pokrok. Ekopedagogové se snazf
vyhledavat a spolu s zéky ,odmaskova-
vat (dekonstruovat)” jazykové struktury
podporujici dominanci jedné skupiny
nad druhou, at iz jde o maskulinn{
dominanci ve vztahu k pfirodé (ekofe-
ministickd environmentalni vychova),
rasovou, nacionalni ¢i jinou.

Protoze ekopedagogika se zpravidla
soustfedi na propojeni vyuky s mistn{
komunitou, David A. Gruenewald73
upozornil na jeji souvislosti s mistné
zakotvenym u€enim a navrhnul termin
Jkriticka pedagogika mista (critical
pedagogy of place)”. Doporucuje, aby

73 GRUENEWALD, D. (2003). The best
of both worlds: a critical pedagogy
of place. Educational Researcher,
32(4), 3—12.
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se zaci ucili odhalovat ekologickou ne-
spravedinost ve svém okoli a aktivné se
ji snazili zménit. Cestou k tomu mohou
byt komunitni projekty, u¢eni sluzbou
(service learning) Ci jiné formy spolu-
prace skoly s komunitou.

Ekopedagogika ve stfedni Evropé asi
nikdy nebude vétSinovy proud. Marxis-
mus, ze kterého Cerpal Freire, ma v na-
§em regionu podstatné horsi povést,
nez na Zapade a obavy panf ucitelky

z uvodniho pfibéhu asi také nebudou
tak neobvyklé. Presto se nabizi zajima-
vé souvislosti. Jak je to s Zzivotnim pro-
stfedim v nasich socialné vylou¢enych
komunitach? Jaky je tradi¢ni pFistup
nasich narodnostnich mensin k pfiro-
deé? Jaky vliv ma globalizace na zZivotni
prostfedi nasich mistnich komunit?
Vyzvy, které mozné cekaji na dalsi gene-
raci ekopedagogU...

TRANSFORMACE



Jeden od druhého

EVA-Lanxmeer je ekologickd ctvrt

v holandském mésté Culemborg. Mezi
domky jsou komunitni zahrady. Skoro
vsechny domy maiji zelené strechy.
Setif se energie i voda. Auta nestojf

u domd, ale na spole¢ném parkovisti, je
rozsiteny systém jejich sdileni. Dlouho
jsem myslel, Ze udrZitelné komunity
jsou utopie, ale tohle mé presvédcilo.

Nejzajimavejsi ale je, jak Ctvrt vznikla.
Skupina nadsencd chtéla Zit v souladu
se svymi idedly. Lidé se schdzeli, disku-
tovali, pldnovali, studovali a vymériovali
si navzdjem, co objevili. Cely proces
trval asi patndct let, ale vlastné jesté
neskoncil. | ted' se obyvatelé stdle uci.
Jak naklddat s komunitni zahradou?
Jak resit spory? Eva-Lanxmeer je mis-
to, kde se lidé uci jeden od druhého...

V nasi predstavé o environmentalni
vychové zpravidla nechybi nékdo, kdo
vyucuje ostatni. Je to ale podminka?
Po staleti se lidé uci od sebe navzajem,
v neformélnich procesech pozorovani,
vymeény zkusenostf a pratelskych rad.

Takovému procesu fikdme socidini

uceni.74

Socialni u¢eni nenf povinné, ani hierar-
chické. Jeho Ucastnici jsou na stejné
Urovni a maji vnitfni motivaci se ucit.
Casto vznikaji spontadnné z pocitované
potreby: sousedé, veelari, fanousci si
vymeénuji svoje zkusenosti. Vytvareji tak
to, Cemu Svycarsky teoretik vzdelavani
Etienne C. Wenger Fika komunity praxe
(communities of practice).’s

Zhruba od poloviny prvniho deseti-

leti naseho tisicileti se socialni u€ent
stalo pfredmétem zajmu vyzkumnikd
zabyvajicich se udrzitelnym rozvojem.
Vysledkem jsou pomérné nestrukturo-
vané programy, které se snazi podpofit
procesy socialniho u€eni v komunitg,
¢i zalozeni komunit praxe. Mohou mit

74 WALS, A.E.J. (2007). Social lear-
ning: towards a sustainable world:
principles, perspectives, and praxis.
Wageningen: Wageningen Acade-
mic.

75 WENGER, E. (2000). Communities
of Practice and Social Learning Sys-
tems. Organization, 7(2), 225-246.

ZAMESTNANCI MiSTNfCcH
NEZISKOVYCH ORGANIZACE

A VEREJNE SPRAVY SE UCt
SPOLUPRACOVAT. SIMKENT,
KAZACHSTAN, 2010. FoTo: ZBYNEK
BAca

podobu workshopd, ve kterych faci-
litdtor podporuje seznameni skupiny

a nastaveni mechanism@ pro vyménu
zku$enosti a spolupraci. Jindy maze jit
0 pomoc s propojovanim malych skupin
do vetsi sité.

Napriklad hnuti Transition Towns
usiluje o komplexni ekologickou pre-
ménu komunit. Cilem je omezit v obci
spotrebu energie, upfednostriovat
mistni zemédélské vyrobky, propojit
produkci odpadd s jejich vyuZitim ve vy-
robé a soucasné Zit hezky Zivot. Hnuti
propojuje iniciativy mistnich komunit,
které si navzdjem vymériuji zkusenosti
a publikace.

Socialni u¢eni predstavuje obrovsky
potencial v rozvojovych zemich, kde
chybi prostor pro formalni vzdélavaci
programy environmentalni vychovy

a soucCasné fadu problém je tfeba fesit
tady a ted. Nabizi také velkou Sanci pro
komunity, ve kterych nechybi motivace,
ale spiSe urcité zakladni mechanismy
pro jeji udrzeni a zacileni. Ocefiuje se
také, Ze jde o iniciativy prichazejici ze-
spoda, takze odpadé obava z ,vélcova-
ni* vesnic méstskymi ekology. Socialni
uceni je soucasné tézko myslitelné

v prostiedi, kde chybi zakladni smysl|
pro komunitu a kde nejsou sdileny
hodnoty udrzitelného zivota. Proto je
asi spiSe cestou, jak pokracovat dal, nez
alternativou, ktera by méla vytlacit jiné
formy environmentain{ vychovy.



Zaver

Environmentain{ vychova je fascinujict
svét. Setkavaji se v ném nadgje, idedly
a vize, stejné jako zklaméani, nepocho-
peni a mijeni. Ochranafi v kostkovanych
kosilich s akademiky v obleku. ZkuSe-
nost s teorif, nad$eni s pfiruckami, les

s u¢ebnou. Raznost pohledl, nesena
presvédcenim o smyslu, vede k dis-
kusim a ty k hledani cest objevujicich
nové oblasti, ale i kfizicich se s cestami,
po kterych se uz vydal nékdo jiny.

Z bliz8iho prozkoumani je vidét, ze
nékteré motivy se v environmentalni vy-
chové potkavaji navzdory ¢asto rozdilné
rétorice a terminologii. Environmentalini
vychova se orientuje na ,akci’, at jiz

je chapana uzce ci Siroce, jako indivi-
dualini &i kolektivni, at jiz je povazovana
za jeji cil ¢i Sirsi smysl. Jednotlivé prou-
dy se také snazi vyporadat s etickymi ri-
ziky, které takové orientace prinasi, totiz
zejména s nebezpecim manipulace.

Navzdory ur¢itému odklonu envi-
ronmentalni vychovy od jejich prirodo-
védnych kofent v poslednich dvaceti
letech je zfejmé, Ze se do ni téma pfiro-
dy stéle vraci. Popularita knihy Richarda
Louva, pfibyvajici poCet center nabizeji-
cich programy vychovy o Zemi, rQist z4-
jmu o badatelsky orientovanou vyuku,
evropska iniciativa Real World Learning,
to v8e jsou ukazatele, které naznacuiji,
Ze iv budoucnu bude ,pfiroda” dimenzi,
kterou nejde z environmentalni vychovy
oddglit.

Jiné motivy zlstavaji naopak pfedme-
tem diskuse. Do jaké miry napfiklad
davat ucastniklim programu moznost
rozhodovat o jeho cilech a obsahu,

a do jaké by méla rozhodovat zkuSena
autorita, tj. ucitel, lektor, facilitator?

| pres silny trend zdGraziujici em-
powerment je pravdépodobné, ze

vxr

nejcastéjsi pristupy budou takové, které
uplatiiuji kombinaci prvkd instrumen-
talnich i emancipacnich.

Jinym stéle diskutovanym tématem je
vztah environmentalni vychovy a vzdé-
lavani pro udrzitelny rozvoj. Pfestoze

v soucasnosti jiz neprobihaji mezi stou-
penci obou piistupd tak zivé ndzorové
vymeny, jako jesté pred deseti lety, stale
nelze povazovat vzajemné vymezen(
obou pfistupl za zcela vyfeSené. Jed-
nou z pricin mdze byt i vaha narodnich
tradic, kdy vzdélavani pro udrzitelny
rozvoj je vyrazné Iépe pfijimano v rozvo-
jovych zemich, kde tradice environmen-

talni vychovy nebyla pfilis silna.

Kone&ng, nékteré motivy v priib&hu
Casu sili a jiné se vytraceji. Environmen-
taInf vychova ztratila v pribé&hu let
ur€itou naivitu a nynf jiz Iépe rozumime
tomu, Zze nékteré postupy, jakkoliv dobre
minéné, nejsou funkeéni. Pfestoze praxe
je Casto odlisna, drivéjsi vira ve snadné
cesty zalozené na pouhém poucovani
o problémech, necilenych informacnich
kampanich ¢&i fakty pretékajicimi cedu-
lich naucnych stezek, je uz vSeobecné
povazovana za slepou cestu.

Kam se environmentélni vychova
posune za dal$ich dvacet let? Stane se,
jak doufaji néktefi optimisté, zbytecnou,
protoze v té dobé& budou v8echny nase
environmentalni problémy vyreseny?
Myslim si, Ze to nenf pfili§ pravdépo-
dobné. A tak se s timto zajimavym, kve-
toucim oborem budeme mit pfilezitost
setkgvat dal...
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Siet environmentalne-vychovnych
organizacif SPIRALA — celoslovenska,
stavovska siet ekopedagodgov a organi-
zAcil, venujucich sa environmentélne;
vychove a vzdeldvaniu — bola zalozena
v juni 2001.

Jej riadnymi &lenmi su:

e Centrum environmentdinych aktivit
Trencin (www.cea.sk)

e Centrum environmentdinej a etickej
vychovy Zivica (www.zivica.sk)

e DAPHNE —
ekolégie (www.daphne.sk)

institut aplikovanej

e SOSNA o. z, Druzstevnd pri
Horndde (www.sosna.sk).

PridruZenymi ¢lenmi su organizdcie:
Strom Zivota, Slatinka, Klub KonTiKi,
Envirosvet, Tilia, ArTUR, IEPD a in-
dividualnymi ¢lenmi je aj 8 fyzickych
0s6b.

Zmyslom existencie siete Spiréla

je ,svatoplukovska” tradicia spoje-

nia odbornych aj organizacnych sil,
zruénosti a skisenosti s cielom spo-
lo€nej obhajoby zaujmov ¢lenskych
organizécii, zlepSenia stavu a rozvoja
systému environmentalnej vychovy,
vzdeladvania a osvety v systéme slo-
venského Skolstva. Na medzinarodnej
Grovni spolupracuje Spirdla najuzsie
S0 sesterskou organizaciou Pavucina
v Ceskej republike. Dia 10. oktébra
2004 bola siet Spiréla prijat4 za &lena
medzingrodnej organizécie Foundation
for Environmental Education
(www.fee-international.org).

Z&kladny pedagogicky ciel siete
Spirdla sa d4 zjednodugene zhrnut

do formulacie: zmena sprdvania Ziacok
a Ziakov slovenskych $kél v prospech
zachovania podmienok Zivota na Zemi
pre stcasné aj budtce generdcie
(=pre-environmentdline sprdvanie).

Spolo¢nymi projektami siete mimo-

vladdnych organizacii Spiréla su:

e programy licencované medziné-
rodnou nadaciou Foundation for
Environmental Education: program
Zelend skola (www.zelenaskola.
sk) a program Mladi reportéri pre
Zivotné prostredie (www.mladire-
porteri.sk),

e vydavanie Casopisu pre envi-
ronmentalnu vychovu a filozofiu
DalEKOhlad (www.spirala.sk/dale-
kohlad).

Clenské organizacie siete Spiréla
realizuju environmentélne vyucboveé
programy (EVP) prioritne priamo vo
vyucovacom procese ha pode zaklad-
nych a strednych 8kél, v druhom rade

O vydavatelovi

aj v mimovyucovacom procese (kruzky,
exkurzie, vikendové akcie, tabory ap.).
Konkrétne ponuky environmentalnych
vyu¢bovych programov su zverejnené
na www strankach jednotlivych ¢len-
skych organizacif siete Spiréla.

Kontakt:

SPIRALA, Mierové ndmestie 29,
91101 Trenc&in

www.spirala.sk
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