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Editorial

Vazené Ctenarky, vazeni Ctenafi,

pomalu se uzaviraji prvni dvé desetileti jed-
nadvacatého stoleti. Kazdy milnik je prilezitosti
pro ohlédnuti se do minulosti. Prosincové ¢islo
¢asopisu Komensky proto otevirame rozhovo-
rem s vyznamnym historikem pedagogiky z Pe-
dagogické fakulty Univerzity Karlovy Tomdsem
Kasperem.

Na zakladé zku$enosti z minulosti miize-
me poucenéji uvazovat o budoucnosti. Tomas
Kasper vybizi k tomu, abychom zku$enosti
z dfivéjsich reformnich procest vyuzili v aktu-
alnim usili o reformu $koly. Tfi vyznamné oblas-
ti zmén, které nds v blizké budoucnosti cekaji,
komentuje v rubrice Hovory o vzdélavaci poli-
tice ustfedni skolni inspektor Tomas Zatloukal.
Zeptali jsme se ho na revize ramcovych vzde-
lavacich programi, na novelu zdkona o peda-
gogickych pracovnicich, ktera by méla umoznit
vstup do ucitelské profese vysokoskolakim bez
pedagogického vzdélani, a také na moznosti in-
spekce v podpore jedné ze tii priorit Strategie
vzdélavaci politiky 2020 - podporu kvalitni vy-
uky a uciteld.

Jadrem casopisu jsou jako vzdy texty prind-
$ejici inspiraci do vyuky. Jak zapojit do vyuky
opravdu vSechny zaky ukazuje na prikladu pa-
lenych hodin Jana Navratilova. Nékdy opomi-
jené vychovné piisobeni ucitele tematizuji Jana
Létalova a Jakub Jelinek. Za pozornost mimo
jiné stoji vyznam, ktery studenti ucitelstvi obec-
né pripisuji vychové v ucitelské profesi, a také
vychovné ambice, se kterymi by studenti chteé-
li vstoupit do praxe. Reportdz nas prenese do
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spolecenstvi praxe, jehoz hlavnim tématem je
mezipfedmétovy pristup. V rubrice Do vyuky
poté nalezneme aktudlni témata: terénni vyuku
pro zakladni gkoly, elektronické zakovské kniz-
ky a zakaz mobilt ve $kolach, diferencovanou
vyuku matematiky zaméfenou na potieby zaku
ve 3. a 4. ro¢niku ZS.

Doufejme, ze 20. léta 21. stoleti v sobé ne-
ponesou nékteré dramatické udalosti podobné
tém, kterymi prosla 20. 1éta stoleti minulého.
Koneckoncti 8kola je jednou ze stéZejnich insti-
tuci, ktera muze také naplinovat tkol historie po-
psany Tomasem Kasperem, tedy prispét k tomu,
aby nase odbornd kolektivni pamét ,,nezapomi-
nala“ ¢i aby nebyla ruzné ,deformovéna‘, tedy
aby na néco vzpominala a na jiné osoby ¢i uda-
losti zapominala, ¢i je dokonce vytésnovala.

Vsem na$im priznivcim prejeme klidné va-
no¢ni svatky, zdravi a tviir¢i inspiraci do nového
roku. Budeme se tésit na ¢tenarskou a autorskou
spolupraci naseho spolecenstvi praxe prostred-
nictvim ¢asopisu Komensky.

Za redakci
Katetina Lojdovd
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s Tomasem Kasperem o vyznamu historie
pro porozumeéni soucasnosti skolstvi

Vasim profesnim zajmem je historie pedago-
giky, zejména reformni pedagogika. Co vas
privedlo pravé k této problematice?

Problematika historické reflexe procest vy-
chovy a vzdélavani je velmi napinava a nesmir-
né zajimava. Studujete ,,skute¢né osoby*, jejich
zivot, my$leni, jejich uspéchy, omyly a nejistoty.
Rekonstruujete jevy a procesy, které se odehraly
a jsou soucasti nasi kolektivni paméti. Sdileni
v odborné komunité pro mé - v jistém ohledu
- predstavuje néco, co nazyvam ,archeologii
védéni® Vysledky historického badani mé vidy
znovu prekvapuji a pak stojite pred zasadni
otazkou - jak tyto pribéhy interpretovat, jak je
slozit, jak je ,precist“? Domnivam se, Ze nelze
dopustit, aby nase odborna kolektivni pamét
»zapominala“ ¢i aby byla rizné ,deformovana®
tedy aby na néco vzpominala a na jiné osoby ¢i
uddlosti zapominala, ¢i je dokonce vytésnovala.
Jsem navic presvédcen, Ze pecliva historicka re-
flexe pedagogického déni je v jistém ohledu ta-
kova ,,psychologicka ochrana® pro nase pedago-
gické jednani. Poznavate-li néjakou historickou
zkug$enost ¢i udalost, nahlizite usili, motivaci, ale
i ,prohry“ ulitelt, pedagogickych odbornik.
Historickd reflexe mize posilovat pocit vaznos-
ti ¢i dastojnosti ucitelského stavu a podporovat
procesy profesionalizace uditelstva v dobé, ktera
ucitelské profesi mnohdy nepteje. Ale nejen to.
Kdyz poznavate minulost, pochopite i otazky,
které se vam mnohdy v horizontu soucasnosti
mohou jevit jako obtizné fesitelné. Studium mi-
nulosti ndm pomaha rozhodovat se uvazlivéji,
s nadhledem a se zodpovédnosti.

Jeden z nejvétsich velikanu ceské didaktiky
byl bezesporu Jan Amos Komensky. K jeho
myslenkam se vracime i dnes. Souhlasite
s tvrzenim, Ze jeho odkaz jesté nebyl preko-
nan?

Nemyslim, Ze je nutné si klast otdzku, zda
néc¢i odkaz byl ¢i nebyl piekondn. V leto$nim
roce byly zahdjeny tzv. Narodni oslavy Komen-
ského, které se vazi k jeho vyroci narozenii umr-
ti. V jejich rdmci si zajisté budeme pfipominat
mnohé myslenkové koncepty J. A. Komenského
a budeme se ptét, co tvofi odkaz Komenského.
Odkaz se méni, neni staticky. Odkaz zalezi ne-
jen na tom, kdo odkazuje, co je odkazovano, ale
i na tom ¢i na téch, ktefi odkaz piijimaji, ktef
jej de facto konstruuji ¢i vytvareji. Je dilezité se
ptat, co je z odkazu podtrhovano, co z néj po-
vazujeme za zasadni, co rezonuje v nasi diskusi.
V tomto ohledu je dilo Komenského natolik bo-
haté a zasadni, ze ma v dne$ni dobé nesmirnou
inspiraci.

V ¢em konkrétné? Co ma v Komenského dile
presah do dnesni doby?

Cteme-li Komenského spisy, vyvstava-
ji v ,jeho odkazu“ jako zdsadni otazky etické
povahy, ale i otdzky hranic zptisobu novovéke-
ho ptirodovédného zpusobu poznavani, které
ovlivnilo i spolecenské védy. Na jedné strané
prinesl tento zptsob poznani moderni evropské
a americké civilizaci moc a bohatstvi, na druhé
strané mnohdy zastinil takové pohledy na svét
a ¢lovéka, které mu ukazovaly hranice daného
zpluisobu poznéavani.
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Zasadni je otdzka, jaky koncept vychovy
a vzdélani rozvijet v dobé a v civilizaci, ktera
se nazyva otevrend, globalni, tekutd a vyznacu-
je se na jedné strané dirazem na individualni
svobody, na druhé strané rovnéz konzumeris-
mem (tendence k nadmérnému hromadéni véci
a pozitka ve snaze zajistit a zvy$it osobni $tésti,
pozn. redakce), prekraovanim tradi¢né sdi-
lenych hodnot a civiliza¢nich zdsad, coz muze
ohrozovat jak fyzickou, tak i ,mentalni“ krajinu
této planety, respektive nasi prirodu i kulturu.

V roce 2018 jsme si pripominali stoleté vyroci
zalozeni Ceskoslovenské republiky. Jaké mez-
niky vidite pro ceskou skolu za toto uplynulé
obdobi? Co bychom méli udrzovat v ,,zivé pa-
méti“?

Pokud bychom to trochu zjednodusili a po-
jali déjiny jako jistou diskontinuitu ,dat* - pak
to jsou ona ,osmickova“ vyroci. Tedy roky 1918,
1938, 1948, 1968 a nakonec rok 1989. Mezniky
¢i data se vSak nutné interpretovat opatrnéji.
Jsou vysledkem historické kontinuity v nasem
uvazovani, jednani a prozivani. Ony mezniky
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jsou — napt. v pripadé pedagogiky —projevem
naseho komplexnéjsiho uvazovani o skole, o vy-
chové a o vzdélani. Jsou vyhrami i prohrami na-
$ich snah o ¢eskou vzdélanost. Z mého pohledu
je proto dulezité udrzovat v ,Zivé paméti, ze
dvacaté stoleti bylo stoletim, které chtélo najit
odpovéd na otazku, jak ma Skola, respektive
vzdélani a vychova, podporit jisty spolecen-
sko-politicky smér. Zjednodusené feceno: staly
proti sobé jak v mezivale¢ném obdobi, tak i po
druhé svétové valce dva pohledy — demokratic-
ky a totalitni. Kazdy instrumentalizoval $kolu
a vychovu jinak, ale vzdy nesla $kola a $kolni ¢i
mimoskolni vychova ,pochoden budoucnosti®.
Je nutné, abychom kiehké demokratické idealy
vychovy a vzdélavani, které ve 20. stoleti tolik
utrpély, dokdzali chépat jako ty, o jejichZ posile-
ni chceme usilovat a zasazovat se o né nasi kaz-
dodenni skolni ¢innosti.

Promeénila se od té doby role ucitele?

Role ucitele se velmi proménila. V meziva-
le¢ném obdobi ve 20. stoleti jsme svédky tzv.
prvni faze profesionalizace ucitelstva. V zdpadni
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Evropé jsme svédky od sedmdesatych let 20. sto-
leti tzv. druhé faze profesionalizace ucitelstva,
ktera vSak v tehdej$im Ceskoslovensku nemohla
byt svobodné naplnovana, nebot tlak marxistic-
ké ideologie a komunistické moci byl v oblasti
»obrazu socialistického ucitele silny a zasadni.
Od devadesatych let 20. stoleti, po padu zelezné
opony a berlinské zdi, jsme svédky dalsi etapy
zmén role ucitele. Ty jsou dany ,,zficenim staré-
ho svéta®, nastupem rozkolisaného nového geo-
politického usporadani svéta, dopady globalni
ekonomiky a nebyvalé propojenosti svéta diky
modernim technologiim prekotné rychle méni-
cim socidlni vazby clovéka, ale i emocionalné-
-socialni stabilitu a hodnotovou ukotvenost ¢lo-
véka v jeho okolnim svété. To vie destabilizuje
¢i méni ,,klasickou roli“ ucitele. To v§ak nemusi
znamenat ,katastrofu. Zména muze byt i vy-
zvou, kritické ovSem je, Ze nemame na danou
vyzvu odpovédi a jediné co sledujeme, je ,,pod-
ryvani® stability ucitelské role.

Jak se divate na dnes$ni reformy skolstvi? Maji
spolecné znaky s témi dFivéjsimi?

Soucasna doba je predevsim preplnéna re-
formnim jazykem. Spolecnost, samozfejmé
i procesy vzdélavani a vychovy, jsou pod neu-
stalym reformnim tlakem. Cile reformy pak
mnohdy zGstavaji v roviné proklamaci. Piedse-
vzeti z riznych reformnich koncepci, z usnese-
ni a memorand se nestavaji zavazna pro zmény
v praxi. To pak podryva akceschopnost reforem,
které mnohdy maji hluboky smysl a opodstat-
néni. Ale k vadi otdzce. Dne$ni programové
pozadavky na reformu predev$im zikladniho
$kolstvi nevychazi z ¢ilé a bohaté diskuse mezi
utitelstvem. Tomu bylo v meziviletné Ces-
koslovenské republice jinak. Bohatd spolkova
¢innost ucitelstva, postaveni uditelstva v teh-
dejdim vefejném Zivoté, propojenost ¢i ,,sito-
vani“ ucitelstva s politickymi elitami sehravalo
mnohem zavaznéjsi roli a prinaselo pozadavky
a tlak na reformu $koly ,zespodu®, od samot-
nych uciteld. Samoziejmé, Ze i tehdy se pohledy
v mnohém lisily dle narodnosti ucitelstva (ces-
ké, némecké, slovenské, madarské, polské ¢i ru-
sinské a pripadné i zidovské ucitelstvo), dle jeho
stavovské piislusnosti (ucitelé obecnych $kol,
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ucitelé méstanek, ucitelé odbornych $kol, realek
¢i gymnazii). Zasadni vSak byla skutecnost, ze
o program reformy se tehdejsi ucitelstvo ,,pralo”
a vedlo o ném zasadni diskusi, pfi niz se stykalo
s akademickymi elitami a s aktivnimi predstavi-
teli pedagogického a psychologického vyzkumu.
Takto nastavenou diskusi o reformé $koly dnes
postradam a je mi to skute¢né velmi lito.

Jak byly reformy skolstvi pfijimany v minu-
losti?

Zase plati jak kym a jak kdy. Byla obdobi,
ktera reformé prala a doba byla ,8kolskou re-
formou téhotnd“ Byla naopak obdobi, ktera
volala konzervativné po jistotach ¢i dokonce po
neménnych podobach spole¢nosti rezonujicich
s jejich ideologickym vymezenim. Ukazuje se,
ze nesmite doufat, ze nastane néjaké obdobi,
kdy v8ichni budou bezmezné skolskou reformu
podporovat. Je dilezité racionalné konstruovat
program Skolské reformy, ziskat pro ni hlavni
aktéry a jisté finan¢ni prostredky. Zasadni jsou
viak aktéfi, ti ktefi odborné i spolecensky re-
formni program formuluji, prosazuji, zdavod-
nuji, ohajuji. Ti, ktefi se o néj zasazuji nikoli
pro uspéch svého odborného pohledu, pro sviij
prospéch, ale obhajuji vyznam reformy v per-
manentnim ,,spole¢enském plebiscitu® o re-
formé $koly. Jsou to ti, ktefi neustdle reflektuji
napliovani reformniho programu, reformni
zkuSenosti, spolecenskou ¢i vefejnost diskusi na
adresu $koly a vychovy a dokazi v této dynamice
reformni program prosadit. Pokud mate takto
oteviené ,lidry“ reformy, pak se vam dafi od-
povidat na skepsi ve verejné diskusi ¢i na riizné
zpochybniovani reformy ze strany odborniku.

v ¢

Oboji v reformnim ruchu ,,nutné“ nastane.

Mizeme na zakladé zkuSenosti z minulosti
predvidat dalsi reformni vyvoj?

Ur¢ité muzete predikovat zdsadni otazky,
cile ¢i reformni snahy na zédkladé dosavadniho
sméfovani spolecenské i odborné pedagogické
diskuse. Muizete i vyuzit zkuSenosti z drivéj-
$ich reformnich procesti v aktudlnich snahdch
o reformu Skoly. NemuzZete se v§ak domnivat,
ze reforma $kolstvi je proces, ktery muzete
naprogramovat, jeho realizaci dle programu
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spustit a kontrolovat jak ,,reformni postup’, tak
i reformni vystupy, pfipadné ,adekvatné® rea-
govat na prubézné vysledky a ,,pruzné“ upravit
reformu ,,na vstupu®. Skolskd reforma je ,per-
manentni soutéz“ o formulované reformni cile
a jeji prabéh je nutné ¢ist jako demokratickou
soutéz odborné, ale predeviim $irsi vefejnosti
o podobu skoly, vychovy a vzdélavani.

Pusobil jste na univerzitach v zahranici. Zajis-
té vam tyto zkuSenosti prinesly novy pohled
na ceské Skolstvi. Jak je na tom nase Skolstvi
v porovnani se zahrani¢im? V ¢em vynikame
a kde mame rezervy?

Rekl bych, Ze jsme ztratili klid, zdravou se-
bedtvéru, ze si véci verejné (véetné Skolstvi)
dokazeme spravovat na zakladé kiehkého, ale
demokraticky pfijatého konsensu. Oslabujeme
péci o zakladni verejné Skolstvi, které by mélo
spolecnost stmelovat, nikoli podporovat jeji roz-
délovani. Vénujeme mélo pozornosti, jak dostat
snahdm o ,jednotné” skolstvi a sou¢asné v ném
respektovat prirozenou rtiznorodost zaku a tedy
diferencovat (obsah i metody) v ramci vyuky.
Nevénujeme pozornost vyznamu zazemi Sko-
ly pro odpoledni ¢innosti zakd. V pedagogické
diskusi malo zazniva téma spole¢né zodpoveéd-
nosti rodi¢u a uditela ve ,,vzdélavacim pfibéhu®
kazdého zdka. Skola jen mélo vyuziva bohatstvi
mezigenera¢niho dialogu. Veskerd pozornost je
tak smérovana na ucitele a zaka, coz ,,socidlni
vztahy a vazby“ ve §kole ,,opotiebovava“ a vede
k nebezpecné rutiné.

Na co mohou byt dnesni cesti ucitelé hrdi?

Cesti uditelé a ucitelky mohou byt hrdi na
mnohé. Predeviim v$ak byli a jsou pilifem
stfedni spolecenské tiidy a nenechali se masové
»Svést“ riznymi spolecenskymi agitatory ,,nové,
lepsi ¢i jakékoli spole¢nosti. Utitelé dokazi
byt otevieni obcanskym i odbornym vyzvam
a mnozi na né¢ dokazi odpovidat patficnymi po-
stoji a odbornymi schopnostmi.

Kam by méla dnesni $kola sméfovat, abychom
se vyvarovali chyb z minulosti?

Dnesni skola by si méla vazit upfimného pe-
dagogického nasazeni ucitele, ctit jedine¢nost
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déti a zaka a davérovat, ze zdk v pracovnim
$kolnim spolecenstvim vyznacujicim se otevie-
nym a demokratickym $kolnim Zivotem dokéze
byt zdsadnim aktérem vlastni vzdélavaci cesty
a soucasné se necha podporovat zkusenym a od-
borné pripravenym ucitelem. Vyvarujeme se tak
nebezpec¢ného pedagogického romantismu, ale
i neplodné autoritativni poslu$nosti ,,systému

A
doc. PhDr. Tomas Kasper, Ph.D.
(1974)

se zabyva historickou reflexi procesii vycho-
vy a vzdélavani, kterou chape jako zdsadni
soucast diskuse, jez umoziuje souc¢asnému
ucitelstvu porozumét mnohdy ,,zakrytym®
vrstvam historie vlastni profese a procesim,
s nimiz pedagog musi ve své kazdodennosti
pracovat. Svoji védeckou ¢innost zamé-

fuje pfedevsim na oblast reformy $kolstvi

v 19. a 20. stoleti, na problematiku reformné
pedagogického hnuti, na utvareni moder-
nich $kolskych systém, na problematiku
profesionalizace uditelstva, na socidlné
historickou problematiku mlddeznickych
organizaci a jejich roli v socializaci osob-
nosti a v spole¢ensko-reformaénim hnuti
19. a 20. stoleti. Po studiich na Filozofické
fakulté v Praze absolvoval dlouhodobé
védecké pobyty na univerzité v Heidel-
berku (2003/04), na univerzité v Curychu
(2004/05), v Bochumi (2005) a naposledy
na Humboldt Universitét v Berliné (2019).
Prednasi na Fakulté prirodovédné-huma-
nitnf a pedagogické Technické univerzity

v Liberci a na Filozofické fakulté Univerzity
Karlovy v Praze.

Kontakt: tomas.kasper@tul.cz
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O déni ve vzdelavaci politice
s ustrednim skolnim inspektorem

V tomto cisle jsme nahlédli do déni ve vzdé-
lavaci politice oc¢ima ustfedniho $kolniho
inspektora Tomase Zatloukala. Zastavime se
nejen u vyvoje CSI, ale i u aktualnich témat,
ktera se nyni ve vzdélavaci politice Fesi.

1. Cesky vzdélavaci systém ma za sebou t¥i
desetileti vyvoje ve zménénych spolecenskych
podminkach. Jakou cestu jsme urazili? Co
v tomto vyvoji povaZujete za nevyznamnéjsi?

Za nejvyznamnéj$i zmény povazuji zruSe-
ni odvétvového rizeni Skolstvi, ziskani pravni
subjektivity §kol a zavedeni dvoudroviového
kurikula. Vytvorili jsme prostfedi, které by
mélo byt pro $koly priznivé a zaky by mélo
podporovat v dosahovani vzdélavacich vysled-
ki odpovidajicich jejich potencionalu. Pred-
pokladem pro jeho uskute¢néni ale je, ze kazdy
takovy vyznamny zasah je proveden v okamzi-
ku, ktery odpovida stavu a vyvoji celého systé-
mu. To se viak u Zddné z téchto zmén v Ceské
republice nepodaftilo. Také spolecensky vyvoj
a technologicky pokrok vyrazné proménil
prostiedi, ve kterém vzdélavaci proces probi-
ha. Ptinesl radu prilezitosti, ale také problémd,
na které se musi vzdélavaci systém adaptovat.
K tomu chybéla a doposud chybi systematicka
podpora skoldm.

2. V minulych dislech ¢asopisu Komensky
jsme se vénovali zamérim Strategie vzdélava-
ci politiky 2020. Zastavme se u nich.

2.1 Jak se inspekci jevi napliiovani zaméru
snizovat nerovnosti ve vzdélavani?

Vzdélavani zaka ovliviiuje mnoho faktori,
mezi nejvyznamnéjsi z nich patii socioekono-
micky status zaka (SES) a vySe socialniho kapi-
talu obyvatel regionu. Tato skutec¢nost vyplyva
z rtiznych oblasti testovani v mezindrodnich $e-
trenich. Potvrzuje se, Ze socioekonomické cha-
rakteristiky ¢eskych kraji jsou vyraznym fakto-
rem ovliviujicim vysledky ceskych zaka a stoji
za podstatnymi rozdily mezi Skolami. Velky po-
dil zaka pod tzv. druhou gramotnostni Grovni
je obrovskou zatézi pro budoucnost zemé. Zaci
nezvladaji zékladni dovednosti v matematice
a ¢teni. To md nasledné obrovsky vliv na vyskyt
negativnich jevt, jako je naptiklad vysoky podil
exekuci pramenici i z nizké finanéni gramot-
nosti, ktera je se zdkladnimi dovednostmi tzce
provazana. Nizkd ¢tenafska gramotnost ma pak
disledek takovy, ze absolventi nejsou schopni
vyhledéavat a analyzovat informace nejen z knih,
ale iz médii, malo se orientuji v soucasném déni,
a nejsou schopni ziskané informace vyhodnotit
a vyuzit v osobnim, ob¢anském i pracovnim zi-
voté.Pozitivnéjsi vyvoj ve snizovdni nerovnosti
zaznamendavame na prvinim stupni zakladnich
g§kol, na druhém stupni se objevuji ptiklady,
které by mohly byt inspiraci i pro ostatni sko-
ly, a ve stfednim vzdélavani je situace nejméné
prizniva. Je vSak potfebné zdiraznit, ze nékteré
systémové zasahy situaci skolam neulehcuji, ale
naopak komplikuji.

2.2 Jak to vypada s podporou kvalitni vyuky
a ucitela?

Naroky na ucitele a na kvalitu vzdélavaciho
procesu se neustale zvysuji, jsou kladeny stéle
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vétsi pozadavky na jejich kompetence a zodpo-
védnost. Na soucasného uditele ptisobi rada vli-
vi, které musi zvladat, jako naptiklad: disledné
napliovat obsah vyucovaného predmétu,napl-
novat cile, které si $kola zvolila ve svoji strate-
gii, pozadavky ze strany rodici, pozadavkyna
uspésnost svych ziki,tlak na vyuzivani moder-
nich metod a technologii, na které nebyli ucitelé
pfipravovani, a systematickou podporu nemaji
ani nyni.

Podpora, ktera by méla uciteli pomahat v re-
alizaci kvalitni vyuky,musi pfichdzet zejména ze
Skoly, kde u¢i. Cileny koucink a mentoring uci-
teltl viak neni ve vech $kolach samoziejmosti.
Casto chybi odborné vedeni jednotlivych utite-
16, systematickd zpétna vazba ke kvalité vyuky
s pripadnymi adekvatnimi podplrnymi opat-
fenimi pro jeji zlepSovani. Rovnéz predmeétové
komise, které by mohly napomahat odborné
diskusi ve $kole a napomdhat sdileni prikladti
dobré praxe,pracuji ¢asto formalné. Vzdélavaci
programy,které by mohly skoly vyuzivat, jsou
v nékterych krajich obtizné dostupné nebo ne-
maji pozadovanou kvalitu.

2.3 Jak je z pohledu inspekce hodnocena pro-
blematika Fizeni vzdélavaciho systému?

Jiz nékolik let v nasich vyrocnich i tematic-
kych zpravach rozdélujeme doporuceni na ta,
ktera maji slouzit Skoldm, a na ta, kterd jsou
urcena pro zfizovatele a pro systémovou uroven
v podobé MSMT a jeho ptimo Fizenych organi-
zaci. V nich opakované zdiraznujeme vyznam
prace s daty zejména u provadénych legislativ-
nich nebo ekonomickych opatfeni. Dopady né-
kterych z nich, které byly provedeny bez ohledu
na zjisténi z redlného prostredi skol, piisobi v je-
jich praci potize doposud. Naopak pfipravovana
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strategie vzdélavaci politiky 2030+ velmi inten-
zivné s Sirokou datovou zdkladnou pracuje.

3. S jakym ocekavanim a jakym zpiisobem se
inspekce podili na pripravé Strategie 2030+?

Ceskd $kolni inspekce se zejména podilela
na tvorbé analytickych podkladd, které slou-
z{ k pripravé tzv. tezi a navrhovanych opatfeni.
Utastnime se také kulatych stolti, konzultaci
a dalsich aktivit spojenych s jeji ptipravou. Je
dilezité, abychom si pfi tvorbé Strategie 2030+
yjasnili, jaky by vlastné mél byt ,,absolvent 21.
stoleti. Musi byt vybaven znalostmi a doved-
nostmi pro celozivotni uceni, feseni problému
a pfijimani zodpovédnosti za svd rozhodnuti.
Musi byt pripraven pohybovat se v komplexnim
a nejistém svété. Aby mohl na tyto vyzvy rea-
govat, bude potfebovat schopnost analyzovat,
kriticky myslet a jednat.Zakladem je dostatecna
uroven ctendfské a matematické gramotnosti,
povédomi o prirodnich a spolecenskych védach,
zejména s ohledem na praktické vyuziti poznat-
kit a schopnost pfenést tyto poznatky na apli-
ka¢ni Grovni v ramci bézného osobniho i pra-
covniho zivota. M¢l by mit také osvojeny zasady
zdravého zivotniho stylu, komunikac¢ni doved-
nosti, socialni a ob¢anské kompetence a zasady
bezpecného chovani v rizikovych situacich nej-
rtznéjsiho charakteru. Absolvent 21. stoleti by
mél byt pfipraven a — a zejména ochoten — ucit
se nové veéci.

4. Na zavér se vénujme aktualnim problémam
vzdélavaci politiky. Zajimal by nas vas nazor
na tato tfi témata:

4.1 Co si myslite o revizich kurikula (RVP)?
Jak by mély vypadat?
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Smyslem RVP je stanovit troven vystupi pro
jednotlivé etapy vzdélavani a zdroven umoz-
nit realizaci riznych pedagogickych pristupt
schopnych reagovat na rtiznost podminek gkol.
Existuji vSak vyznamné rozdily mezi ocekava-
nymi vystupy RVP a vysledky zakd, coz dokla-
daji narodni $etfeni realizovand Ceskou $kolni
inspekci. Ukazuje se, Ze soucasna podoba RVP
umocnénd zpusobem jejich rozpracovani do
SVP, vytvaii tlak na skoly, vede k direktivni vyu-
ce spojené s jejimi negativnimi dutsledky, snizu-
je profesni sebevédomi ucitelt a snizuje spoko-
jenost uditelt s vysledky zakt.CSI doporucuje
v ramci revizi jednoznac¢né vymezit povinny ob-
sah vzdélavani pro kazdého zéka, ktery bude re-
flektovat vyzvy soucasnosti i budoucnosti. Tedy
upravit vzdélavaci obsah jako zéklad, nadstavbu
a volitelnou slozku. S takto nastavenym obsa-
hem vzdélavani budou moci $koly efektivnéji
pracovat. Pro to, aby Zaci dosahli stanovenych
cilt, bude vSak nutna systémova metodicka
podpora ucitelim. Navic je nutné vytvorit tlak
na tviirce ucebnic, aby diisledné pracovali s oce-
kdvanymi vystupy, a ne pouze s ucivem jako ta-
kovym.

4.2 Jaky je vas nazor na novelu zakona o peda-
gogickych pracovnicich, ktera by méla umoz-
nit vstup do ucitelské profese vysokoskola-
kiam bez pedagogického vzdélani?

CSI ve svych vyro¢nich zpravach jiz néko-
likatym rokem upozornuje na to, Ze je tfeba
bezodkladné fesit neustale se zhorsujici situaci
s nedostatkem zajemcii o praci pedagogt. Pro-
hlubuje se rozdil mezi kraji s nejvy$sim a nejniz-
$im podilem kvalifikovanych ucitelti.Pokracuje
trend nejen v poklesu odborné kvalifikace, ale
iv zajisténi vyuky aprobovanymi uciteli. Zjisténi
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CSI dokl4daji fakt, ze nejen odborn4 kvalifikace,
ale 1 aprobovanost ucitele a jeho dalsi vzdélava-
ni maji vyznamny vliv na kvalitu vzdélavaciho
procesu. Pripraveni ucitelé dokazi naptiklad
lépe nastavit a udrzet pozitivni ucebni atmo-
sféru, volit efektivnéj$i uc¢ebni metody a formy
vzdélavani vzhledem ke stanovenému cili hodi-
ny, uplatniovat individualizovany a diferencova-
ny pristup k zakéim a poskytovat jim komplexni
zpétnou vazbu k vysledktim jejich vzdélavani.

Na druhou stranu je - zejména v pfirodnich
védach - dulezité, aby ucitel znal nejnovéjsi
poznatky a trendy v oboru. Dokazal védecké
myslenky zaktm vysvétlit, dokazal diskutovat
o otazkach zakd, nazorné demonstrovat nové
poznatky a propojovat s praxi. Napriklad Sette-
ni PISA 2015 prokazalo, Ze oproti jinym zemim
se vy$e uvedené aktivity v nasich skolach vysky-
tuji sporadicky.Odbornici z praxe by mohli ve
$kolach zdokonalit proces vzdélavani na zakladé
vysledki dosazenych ve védé, vyzkumu a vyvoji.
Samoziejmé, doplnéni pedagogického vzdélani
je nutnosti, aby odborna vyuka byla realizovana
s co nejsirsim uplatiiovanim ucinnych moder-
nich pedagogickych pfistupii a metod.

4.3 Jak vidite mozZnosti posilovat roli inspekce
v podpore kvalitni vyuky a ucitela?

Uznani, ze ucitelé, feditelé a ostatni pedago-
gicti pracovnici ve $kolach jsou ve své oblasti
odbornici, je klicové. Zakladem je odborny dia-
log mezi inspektory a zcastnénymi stranami.
Je dulezité, aby pedagogicti pracovnici a vedeni
$koly chapali proces externiho hodnoceni pozi-
tivné a byli jeho soucdsti. Je posilovan vyznam
vlastntho hodnoceni $koly a jeho efektivita,
tzn. pfijimani uc¢innych opatfeni ke zlepSova-
ni ¢innosti $koly na zdkladé¢ vlastnich zjiSténi.
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Zakladem je odborny dialog mezi
inspektory a zucastnénymi stranami.

Je diilezité, aby pedagogicti pracovnici
a vedeni Skoly chapali proces externiho
hodnoceni pozitivné a byli jeho soucasti.

P1i inspekéni ¢innosti je vyuzivana triangulace
dat, vyuziva se nazort pracovniki Skoly i zakt
a vlastni hodnoceni $koly je propojovano se zjis-
ténimi ziskanymi z inspekéni ¢innosti. Ceskd
$kolni inspekce vytvotila v uplynulém obdobi
nékolik novych metod, postupi a nastroji pro
hodnoceni kvality a efektivity skol a $kolskych
zafizeni i vzdélavaci soustavy jako celku. Nékte-
ré z téchto nastrojii byly konstruovany tak, aby
byly vyuzitelné v ramci autoevaluacnich aktivit
pfimo jednotlivymi Skolami ¢i Skolskymi zafi-
zenimi. V ramci metodické podpory je dava CSI
$kolam a uciteltim k dispozici. Pro podporu pra-
ce $kol se nam jevi jako u¢inné a efektivni pro-
pojit nase komplexni hodnoceni s cilenou me-
todickou podporou v oblastech,které vyzaduji
u $koly zlep$eni. Ta by nasledovala po inspekéni
¢innosti ve $kole, byla by z hlediska jeji kvali-
ty pod nasi supervizi, a po ni by s dostate¢nym
odstupem nasledoval vybrany typ inspekéni
¢innosti, ktery by mohl vyhodnotit dopady této
podpory. Uskute¢néni tohoto modelu je vsak
podminéno legislativnimi Gpravami.

Mgr. Tomas Zatloukal, MBA, LL.M. je absolventem
Pedagogické fakulty UP a Fakulty télesné kultury UP

v Olomouci, kde vystudoval uéitelstvi pro zakladni
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feditel gymnazia. Vedle své pedagogické a pedagogicko-
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a kulturu Evropského parlamentu, pracoval jako ndméstek
ustfedni skolni inspektorky, nasledné jako zastupce

vrchni feditelky sekce evropskych fondi a feditel odboru
vzdéldvani Ministerstva $kolstvi, mlddeZe a télovychovy
CR. V roce 2013 byl jmenovan do funkce tstfedniho
$kolniho inspektora. Zkusenosti m4 také se zfizovatelskymi
kompetencemi a s fizenim $kolstvi na trovni izemné
samospréavnych celki. Je zdstupcem Ceské republiky

v Centru pro vyzkum a inovace ve vzdélavani OECD
(CERI), v fidicich radédch mezinirodnich $etfeni PISA

a TALIS, ve Valném shromazdéni Mezindrodni asociace
pro hodnoceni vysledka vzdélavani (IEA) a také ve Valném
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(SICI). Pedagogicky spolupracuje s akademickymi

institucemi.

Kontakt: Tomas.Zatloukal@csicr.cz



ZVYZKUMU

Jana Navrdtilova

02144 KOMENSKY 13

VewWV1/r

Slabsi vs. silnéjsi,
hlasime se vsichni:

zakovska aktivita v pulenych hodinach

Cesky vzdélavaci systém je charakteristicky
tim, Ze umoziuje rozdélovani zakt do rtznych
typu $kol ¢i tfid v relativné brzkém véku. Diky
existenci bohaté nabidky $kol s urc¢itym zamé-
fenim dochazi k tomu, Ze se zdkim v rtiznych
gkolach dostava vzdélani razné kvality. Rozdé-
lovéni zakd navic mnohdy neprobiha spraved-
livé. Vzdélanéjsi a dobfe situovani rodice se ve
vybéru skol, potazmo tfid pro své déti angazu-
ji vice nez rodice s niz$im vzdélanim ¢i rodice
méné moviti. Cely vzdélavaci systém je z téchto
divodd povazovan za nespravedlivy. Skoly jsou
tak v soucasné dobé stale zfetelnéji vystavova-
ny pozadavku vzdélavat véechny zaky spolecné.
Snahou inkluzivniho vzdélavani je mimo jiné
omezit trvalé rozdélovani zaka do rizné zamé-
fenych $kol a sméfovat ke spole¢nému vzdéla-
vani. Jednou z moznosti, jak stanoveného cile
dosdhnout, je rozdélovat zaky v ramci tridy
pouze v nékterém predmétu a zacit vyuku pri-
zpusobovat neboli diferencovat potfebam kaz-
dého zaka (Strategie vzdélavani 2020). Pravé na
problematiku diferencované vyuky se zaméfuje
tento clanek. Cilem je vysvétlit, proc jsou Zaci
v diferencované vyuce vyrazné aktivnéjsi nez
ve vyuce, ktera diferencovana neni.

Diferenciace na zakladnich skolach

Diferenciaci je mysleno rozdélovani zdka do
raznych typa gkol a tfid. Déje se tak ze sna-
hy vyhovét rozmanitym potfebam zakd. Na

zakladnich Skolach dochazi k rozdélovani zaka
jak na prvnim, tak na druhém stupni. Pfikladem
jsou vybérové tiidy a viceletd gymnazia. Zaci
jsou v téchto ptipadech rozdélovani zpravidla
podle schopnosti ¢i vykonu a jejich umistnéni
je trvalé. To znamena, Ze se v tomto seskupeni
vzdélavaji ve viech predmétech, po cely $kolni
den (Greger & Holubovd, 2010). Trvalé rozdélo-
vani zakt do raznych instituci se oznacuje jako
vnéjsi diferenciace.

Z hlediska vzdélanostnich nerovnosti je vnéj-
$i diferenciace povazovana zejména v povinném
vzdélavani za kontroverzni. Vyzkumy totiz uka-
zuji, Ze trvalé rozdélovani zaki do trid/skol dle
schopnosti vyrazné zvySuje nerovnosti, nebot
zaci z vybérovych vétvi dosahuji lepsich vysled-
ki nez zaci z nevybérovych vétvi. Vysledky také
ukazuji, Ze ptijeti zakt do ,elitnich prouda” je
¢u, kteti jsou schopni a ochotni dité na pfijima-
ci zkousky radné pripravit (Strakova, & Greger,
2013). V nevyhodé jsou potom ty déti, které se
nenarodily do vysoce pfijmovych rodin s pod-
nétnéjsim rodinnym zazemim.

Jako méné sporny zpusob rozdélovani zaku
se nabizi vnitfni diferenciace, kterd probiha
uvnitt tfidy a ma podobu flexibilni. To zna-
menad, Ze jsou zaci jedné tridy rozdéleni dle
urcitych kritérii (napf. dle urovné ctendfskych
dovednosti) do skupin pfimo ve tfidé anebo se
v téchto skupinach vzdélavaji v oddélenych tii-
dach. Rozdil oproti vnéjsi diferenciaci je v tom,
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ze jsou zaci takto rozdéleni jen pro nékteré ¢in-
nosti v ramci jedné nebo nékolika vyucovacich
hodin. Varianta muze byt i takova, Ze se v tomto
seskupeni vzdélavaji pravidelné pouze v nékte-
rych pfedmétech (Priicha, Walterova, & Mares,
2003). Vétsi ¢ast Skolniho dne travi vSichni zaci
pohromadé v jedné tfidé. Flexibilita spociva
v tom, Ze je mozny prechod zakd mezi skupina-
mi, pokud dojde ke zméné jejich vykont. Vhle-
dem k tomu, Ze k rozdélovani dochdzi v ramci
tfidy, maji Zaci teoreticky moznost prechazet
mezi skupinami tfeba vicekrat za $kolni rok.
V ptipadé vnéjsi diferenciace je prechod mezi
vétvemi naro¢néjsi, a tudiz méné casto realizo-
vatelny. Vysledkem mize byt situace, kdy se zak
nékolik let vzdélava v jiné trovni, nez ktera od-
povida jeho schopnostem, moznostem, ale tfeba
také prani.

Z téchto divodu byva povazovana vnitfni di-
ferenciace za jemnéjsi zptsob rozdélovani zaka,
o coz se snazi koncept inkluzivniho vzdélavani.
Je vSak dutilezité si uvédomit, Ze se jedna pouze
o mechanismus déleni zakt. Aby byla naplné-
na idea inkluzivniho vzdélavani, je nutné dife-
rencovat také vyuku. V praxi je téméf nemozné
ptizptisobit vyukovy obsah kazdému zakovi ve
tridé. Jedna se spiSe o pedagogicky ideal, k né-
muz by mélo inkluzivni vzdélavani sméfovat.
Pokud jsou ovsem Zzaci v nékterych pfedmétech
nebo v nékterych c¢innostech rozdéleni do po-
¢etné mensich skupin, je snadnéjsi prizpiisobit
vzdélavaci obsah schopnostem, moZnostem
a zajmim zakd dané tridy.

Aktivita zaki ve vyuce

Na otazku, jak ucitelé poznaji, Ze se jim poved-
la vyuka, vétSina z nich svoji odpovéd vztahne
k aktivité zakd v hodiné. Aktivitou je myslena
ochota zakt komunikovat ve smyslu hlasit se,
vyktikovat, reagovat na ucitelské otazky, ale také
napt. davat ve vyuce pozor (Sedova & Svaiicek,
2010). Aktivita, nékdy také oznacovana jako
angazovanost ¢i participace byva povazovana
za jeden z klicovych predpokladi uspésného
vyucovani. Pokud jsou Zaci ve vyuce aktivni,
ochotné odpovidaji na otazky uciteld, ale také
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otazky sami kladou, zvySuje se pravdépodob-
nost, ze si probirané ucivo lépe osvoji. To muze
mit pfiznivy dopad na jejich vzdélavaci vysledky
(Black, 2004). Ne/zapojeni zakt do komunikace
pfinasi také zpétnou vazbu samotnym ucitelim,
ktefi tak sndz vyvodi, zda zdci uc¢ivu rozumi.

Neékteré vyzkumy uvadéji, Zze ne vsichni zdci
maji stejnou prilezitost se do komunikace zapo-
jit (Sedovd & Salamounovd, 2016; O’Connor et
al,, 2017). Ukazuje se, Ze uspé$néjsi zaci jsou ak-
tivnéjsi nez zaci méné uspésni. Ucitelé tyto zaky
také vice vyvolavaji a kladou jim otazky podné-
cujici jejich mysleni. Vedle toho zakim slab$im
kladou jednodussi otdzky zaméfené na memo-
rovani (Black, 2004; Murphy et al., 2017). Tyto
rozdily jsou patrné také v diferencované vyuce.
Zéci umisténi do silngjsi skupiny maji moznost
odpovidat na téz$i otazky castéji nez Zici ze
slabdi skupiny. Jinou povahu vysledki uvadeé-
ji vyzkumy zabyvajici se aktivitou zakd v dife-
rencované a nediferencované vyuce. Saleh et al.
(2005) zjistili, ze v nediferencované vyuce zaci
komunikuji pouze s uéitelem, kdezto v diferen-
cované vyuce jsou zaci schopni reagovat nejen
na ucitele, ale také sami na sebe. Vysledky tedy
ukazuji, Ze mtze byt aktivita zaki podminéna
zafazenim do pfislusné skupiny.

Od vyzkumu k vysledkiim

Predlozeny text vychazi z analyzy dat ziska-
nych prostfednictvim rozhovort s vybranymi
typy zaku Sestého ro¢niku jedné zakladni $ko-
ly. Jedna se o zdkladni $kolu, kterd rozdéluje
zaky v $estém rocniku v predmétech cesky ja-
zyk a matematika do dvou pulenych skupin
podle vykonnosti. Ve tfidé je 26 zaki, skupiny
jsou tvofeny po 13 Zicich. V tomto seskupeni
se vzdélavaji dvakrat tydné. V ostatnich dnech
se vzdélavaji vSichni spole¢né. Skupiny ucitelé
pojmenovavaji jako skupiny slabsich zaka a sil-
néjsich zakd. Vyuka v pilenych skupindch pro-
biha rozdilné, nebot ucitelé upravuji vzdélavaci
obsah potiebam zakti dané skupiny.
Prezentovanym vysledkiim piedchdzelo ce-
loro¢ni pozorovani vyucovacich hodin. Cilem
bylo zjistit, jak ¢asto zaci v ptilenych hodindch
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Zaci ovSem nejsou aktivnéjsi
jen proto, Ze je ucitelé diky
mensimu poctu casteéji
vyvolavaji, sami se také
vyraznéji hldsi.

mluvi v porovnani s klasickymi hodinami. Data
ukdzala, zZe jsou Zaci vyrazné aktivnéjsi v pu-
lenych hodinach.' Nize jsou uvedeny duvody,
kterymi zaci svoje odlisné komunikac¢ni cho-
vani vysvétluji. Nékteré divody jsou spolecné
pro obé skupiny zakd, jiné se li$i v zavislosti na
umisténi ve skupiné silnéjsi a slabsi.

Dostane se na vSechny
Na otazku, pro¢ jsou Zaci aktivnéjsi v ptilenych
hodinach, se vsichni bez ohledu na umisténi ve
skupiné silnéjsi/slabsi v odpovédich shodli. Tim
napfiklad uvedl: ,Je tam vétsi Sance, Ze vas vy-
vola, prosté min déti na ucitelku.“ Vyuka v men-
$i skupiné napomahd ucitelim do komunikace
zapojit vice zakil, nebot maji prehled o tom, kdo
a jak casto hovori a prfizplisobuji tomu sviij vy-
volavaci systém. To, Ze jsou zaci aktivnéjsi v pi-
lenych hodindch, protoze je ucitelé castéji vy-
volavaji, je nasnadé¢. Zkratka diky polovi¢nimu
poctu zakd ve skupiné se ucitelim dafi vyvolat
vSechny a je jedno, zda je vyuka néjakym zpftiso-
bem upravena/diferencovana nebo neni.

Zéci ovéem nejsou aktivnéjii jen proto, Ze je
ucitelé diky mensimu poctu castéji vyvolavaji,

1 Komplexni data budou uvefejnéna v casopise Studia

paedagogica.

sami se také vyraznéji hldsi. Jejich vlastni akti-
vita je vice neZ dvojnasobna ve srovnani s kla-
sickou vyukou. Katka uvadi: ,Jd se aji daleko
vic hlasim, protoze vim, Ze mé ucitelka vyvold
a nehlasim se zbyte¢né.“ Oproti tomu v pile-
nych hodinach ,,jsem se tfeba hlasil deset minut
a mné prislo, Ze mé porad ignorovala“ (Vin-
cent). Ukazky naznacuji, Ze je pro zaky dilezité,
aby jejich ochota komunikovat nepfisla nazmar.
Ptlena vyuka dokdze zarucit, ze k naplnéni
zminénych obav nedojde. Tento benefit ocenu-
jl zejména Zdci ze slabsi skupiny, nebot uvadéji,
ze jim v klasické vyuce prfebiraji komunikacni
prostor ti ,rychlejsi“ (Erik). V ptilené vyuce
k tomuto nedochazi, protoze ,se tam dostane-
me vsichni k tabuli, takZe tam nam to vysvétli
kazdymu u tabule® (Katka). Ukazuje se, ze vy-
uka slozena z polovi¢niho poctu zakd napoma-
hé zapojit do komunikace vSechny zaky z dané
skupiny, ale také umoznuje poskytnout zvyseny
prostor pro pripadné vysvétleni probirané uceb-
ni latky kazdému zékovi.

Neni $ance splynout s davem

Védomi toho, ze se ke slovu dostanou postup-
né vsichni zdci z dané skupiny, maze ovlivnit
ochotu ve vyuce komunikovat. Tato situace plati
zejména u zakd, ktefi se chtéji komunikaci spi-
$e vyhnout. Nezalezi pfitom, do které skupiny
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patfi. Erik porovnava situaci v ptilené a klasické
vyuce: ,Kdyz tu latku neumim, tak se tak nakr-
¢im pod lavici, jakoze tfeba jdu néco dat jen do
aktovky, tfeba dat néjakou ucebnici nebo néco
takovyho a vim, zZe v téch normalnich hodinach
to projde a nevyvold mé, kdyz je nds tam tolik,
ale v téch rozptilenych nemam Sanci se schovat,
a tak tu odpovéd zkusim nak vymyslet a trefim
se tfeba a pak jsem happy, Ze to bylo dobte.”
Ukazka odkryva strategii, kterou Erik vyuziva
k tomu, aby nebyla prozrazena neznalost uciva.
Dodava ovSem, Ze takové chovani je funkéni
pouze v klasické vyuce, ve které ma Sanci sply-
nout s davem. V pilenych hodinach se diky
mens$imu poctu zakl pred vyvolanim uditelt
neschova. Podobnou zku$enost uvadi Vincent,
ktery se v klasické vyuce (...) ,,snazi hrat neut-
ralné’, protoze (...) ,ta nahoda je fakt mald, Ze
by mé vyvolala® Kdezto v ptilené vyuce je ocho-
ten riskovat, uz jen z toho divodu, Ze nemd co
ztratit: ,,Stejné by mé jednou vyvolala, tak to
tfeba risknu a nékdy to fakt vyjde.“ Ukazuje se,
ze v ptlenych hodinach je moznost vyhnout se
interakci minimalni. Tento zékovsky manévr
muze byt v kone¢ném diisledku prospésny, jeli-
koz vede zaky k premysleni a k ochoté riskovat.
Pokud se riskovat vyplati a zaci odpovi spravné,
jsou ptirozené stastni. Uspésna zkusenost s ak-
tivitou muze zaky povzbudit k tomu, aby ve
vyuce zustali aktivni.

Vyuka $ita na miru

Jako dal$i mozné vysvétleni aktivniho chovani
zakl v pilené vyuce lze vysvétlit samotnym za-
méfenim. Podle slabsich zaku je ptlena vyuka
zaméfena spiSe na procvicovani a opakovani
probiraného uciva: ,,V téch putlenych hodinach
spi$ opakujem u tabule nebo délame néco z pra-
covniho sesitu, fika Katka. Martin takto konci-
povanou vyuku s radosti ptijimd, nebot uvadi:
(...) WV té celé hodiné toho tolik nerozumim
a v té ptlené hodiné se snazim pobrat to, co
jsem nepobral v té celé hodiné.“ Tim, Ze je vy-
uka zaméfena na procvicovani, maji Zaci moz-
nost si u¢ivo Iépe osvojit, coz se v kone¢ném du-
sledku pozitivné odrazi také na jejich aktivité.
Slabsi zaci uvadéji, ze jim pulend vyuka nabizi
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moznost u¢ivo dikladné procvicit. Ucivu tedy
lépe rozumi, a diky tomu se také vice hldsi.

Vedle toho vyuka v silnéjsi skupiné je zamé-
fena na procvi¢ovani obtiznéjsich uloh. Dita
uvadi: ,Mtizeme se tam toho jakoby dozvédét
vic, tfeba kdyz jsme délali tu matematickou sou-
téz, tak jsme tam mohli procvicovat a vic ndim
to pomohlo, Ze uz tfeba néjaky to, co délame
spolecné, ze ndm, jakoze uz vic jde, a Ze tam uz
miizeme jako procvicovat i néco navic.“ Lenka
si zaméfeni pilené vyuky pochvaluje: ,,Nemu-
sime jakoby cekat na ty ostatni, kdyz to nékdo
nepochopi, kdyz mame ty normélni hodiny
a nékdo to potfebuje dovysvétlit, pak na ného
musime ¢ekat a nestihneme toho tolik.“ Z Len-
¢iny vypovédi je citit jisty pejorativni akcent ve
vztahu k slab$im zdkam, a to v situacich, kdy se
ucitelim v klasické vyuce nedati sladit vzdéla-
vaci potteby vSech zdkid. Naopak piilend vyuka
nabizi strategii jak problém zmirnit.

Zavér

Duvody, které zaky vedou k aktivité v ptilené vy-
uce, jsou nasledujici. V$ichni zaci - bez ohledu
na umisténi ve skupiné slabsi/silnéjsi — uvedli,
ze jsou aktivnéjsi, protoze je ucitelé Castéji vy-
volavaji. Dokonce se ke slovu dostanou béhem
vyucovani v8ichni. Zasluhu na tom ma vyuka
slozena z polovi¢niho poctu zakd. Diky tomu
maji ucitelé prehled, kdo z zakd a jak casto ho-
vori, a podle toho je vyvolavaji.

Zaci jsou oviem v pilenych hodinach aktiv-
néjéi také diky tomu, Ze se sami vice hlasi. Lze
uvést, Ze se hlasi dvojnasobné vice, nez je tomu
v klasické vyuce. Zci totiz potiebuji védét, ze
pokud se opravdu prihldsi, ucitelé je vyvola-
ji a jejich snaha nepfijde vnive¢. Pilena vyuka
pomiize toto zdkovské prani splnit. Touhu ,,byt
vyvolan“ vyslovuji v ptilené vyuce zejména slab-
81 Zaci, jelikoz jsou v klasické vyuce zastinéni sil-
néj$imi z&ky. Sance prosadit se a ujmout se slova
je proto minimadlni.

To, ze se v ptilené vyuce ke slovu dosta-
nou vsichni, na jednu stranu diskvalifikuje ty
zaky, ktefi se snazi komunikaci spiSe vyhnout.
V mens$im poctu je zkratka obtiznéjsi se pred
vyvolanim ucitele schovat. Situace ovSem vede
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k tomu, Ze se Zici snazi odpovéd na ulitelskou
otazku vymyslet. Mnohdy odpovi spravné a tato
pozitivni zkuSenost mtize zdky povzbudit ke ko-
munikaci v dal$ich hodinach.

Aktivni komunika¢ni chovani lze vysvétlit
také samotnym zaméfenim vyuky v ptlenych
hodinach. V silnéjsi skupiné je vyuka kognitiv-
né naro¢néjsi, aviak zaci takové zaméteni sdileji.
Je pro né stimulujici a atraktivnéj$i v naro¢né;jsi
vyuce komunikovat. Vedle toho vyuka ve slabsi
skupiné je zaméfena na procvicovani a opako-
vani probiraného uciva. Diky tomu maji zdci
vice prostoru si ucivo procvicit, a tim i osvojit.
Vysledkem je, Ze jsou pak ve vyuce aktivnéjsi,
protoZe ucivu rozuméji.

Z vysledkil je patrnd jista kontroverznost
v souvislosti s trendem inkluzivniho vzdélavani.
Vysledky totiz do jisté miry podporuji rozde-
lovéni zakd do skupin, nebot jsou zaci v téch-
to skupinach spokojeni. Diky mensSimu poctu
zaki ve skupiné a odliSnému zaméreni vyuky
Ize v téchto skupinach vyuku lépe diferenco-
vat, a naplnit tak potfeby vsech zaku ze tridy.
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Vychova v praci ucitele:
pohled studentu Pedagogicke fakulty
Masarykovy univerzity

Porozumeét vychové, znamend porozumeét vztahu
mezi vychovatelem a ditétem.
Zdenék Matéjcek

Vedle vnéjsich vlivii prostfedi a genetickych
dispozic hraje v procesu vychovy' kli¢covou roli
nejblizsi okoli jedince. Neni vSak sporu o tom,
ze rovnéz $kola je jednim ze zasadnich vychov-
nych ¢initeld. Osobnost pedagoga totiz muze
svym zamérnym i spontdnnim jednanim a pri-
stupem dité trvale ovlivnit jak v pozitivnim, tak
v negativnim smyslu.

Predlozeny text vychdzi z obsahové analyzy
praci studentti prvniho ro¢niku pedagogického
asistentstvi na Pedagogické fakulté Masarykovy
univerzity, ktefi v jarnim semestru 2019 navste-
vovali semindf nazvany Vychova v prdci ucitele.
Téma, nad kterym se studenti zamyg3leli, bezpro-
stfedné souvisi s ndzvem zminéného seminare -
konkrétné tedy s vychovou a jeji roli v praci uci-
tele. Vzhledem k tomu, Ze odevzdané prace byly
kvalitni a umoziuji unikatni vhled do mysleni
studentt jesté pred jejich nastupem do praxe,
rozhodli jsme se podélit se o vysledna zjisténi se
¢tenafi casopisu Komensky.

1 Podle]. Pelikdna je vychova ,cilevédomym a zdmérnym
vytvatenim a ovliviiovanim podminek umoziujicich
optimdlni rozvoj kazdého jedince v souladu s individu-
dlnimi dispozicemi a stimulujicich jeho vlastni snahu
stat se autentickou, vnitfné integrovanou a socializova-
nou bytosti“ (1995, s. 36). Vedle ostatnich ¢initelt autor
klade dtiraz na vlastni iniciativu jedince, bez niz by vy-

chovné pusobeni postradalo smysl.

Celkem bylo podrobeno analyze 24 praci, pri-

¢emz se ukazalo, ze v centru pozornosti studen-

ta byly nasledujici tfi zakladni oblasti:

o vyznam, ktery studenti obecné pripisuji vy-
chové v ucitelské profesi,

o vlastni zku$enosti s vychovnym pilisobenim
uciteltl z pozice zaki a studentd,

o vychovné ambice, se kterymi by studenti
chtéli vstoupit do praxe.

Vyse uvedené oblasti v nasledujicich fadcich

blize specifikujeme a dopliiujeme o autentické

vypovédi studentt.

Vyznam vychovy v pedagogické
profesi pohledem budoucich uciteli

Z analyzovanych praci vyplyvd, Ze studenti se
priklanéji k holistickému pojeti vychovy, jehoz
podstatou je rozvoj vSech slozek osobnosti di-
téte. V obecné roviné mizeme konstatovat, Ze
v souladu s prosazujici se humanistickou ori-
entaci soucasné koly, chapou studenti vychovu
jako osobnostné rozvijejici proces zalozeny na
vzajemné komunikaci, partnerstvi a spolupraci
jednotlivych aktérti, v némz jde o uskute¢néni
moznosti, které jsou kazdému jedinci pfiroze-
né dany. Jedna se o vychovu respektujici, kde
respekt k ditéti neznamend podrizovani se mu,
ale vytvareni prostoru pro jeho svobodny projev
a prozivani, samostatné hledani, zkouseni i chy-
bovani, pochopitelné v urcitych mezich (Spilko-
va, 1997, s. 10).

Studenti se jednozna¢né shoduji v nazoru,
ze Skolni vzdélavani nemiize byt omezeno pou-
ze na vybavovani svych svéfenci oborovymi



ZVYZKUMU

znalostmi. Vychova se podle studenti sice reali-
zuje predevsim v rdmci vyuky, ale soucasné ten-
to ramec vyrazné presahuje. Ucitel by mél smé-
rovat zaky k tomu, aby si uvédomovali vyznam
vzdélani, vést je k sebediscipliné a samostatnosti
a nenasilnou formou jim vstépovat takové hod-
noty, které jim umozni zaujmout zadouci postoj
k sobé samym i okolnimu svétu. Dobry ucitel
by tak podle studenti nem¢l na své vychovné
poslani zapominat ani rezignovat, coz ilustruji
vybrané ukazky nize.

Student Jindrich? je presvédcen, ze ,ucitel
své svéfence vychovavat musi. Spole¢né s rodi-
nou ma nejvétdi vliv na vychovu ditéte. Ucitel

2V souladu s etickymi néroky vyzkumu byla jména stu-

dentt zménéna.

Ucitel jako Zivotni vzor

Silnad osobnost a pfirozena autorita
Zajem o Zaky a jejich nazory

Snaha pomahat zakiim s ucivem, naucit
Férovy pfistup ucitele

Smysl pro humor

Systematic¢nost a zasadovost

Laskavost, vlidnost

Umeéni pfiznat chybu

0% 5%
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je clovék, ktery by mél pomahat formovat po-
stoje déti, motivovat je a ctit jejich dustojnost
a osobnost. Tim vytvari dobré prostfedi pro
socialni a emocni rozvoj ditéte. Dtilezité také
je, podle mé, utvaret v détech urcity ideal cho-
vani, pracovat s tématy hodnot a budovat vza-
jemny respekt k ostatnim. To je pro mé vycho-
va. Rikam, ze pro mé neni diilezité, aby mi maj
student (zdk) odprednasel bezchybné latku,
to vitbec®. Podobnym zpusobem uvaZzuje stu-
dentka Anna, podle niz ucitel sehrava v zivoté
ditéte a studenta velkou roli, je jeho vzorem
a vychovatelem. Jelikoz s détmi travi vét§inu
jejich ¢asu, md moznost je naucit mnoho véci
do Zivota. Naucit novému ucivu, ale co je podle
mého nazoru dilezitéjsi, mize dat ditéti zaklady
mravni a etické vychovy. Mél by dité naucit
spravedlivosti, zodpovédnosti nebo napriklad

10% 15% 20% 25% 30%

Obrdzek 1. Charakteristiky souvisejici s pozitivnim vychovnym vlivem.



20 KOMENSKY 02144

dobrému chovani k ostatnim lidem. Rovnéz
podle Katefiny je ,vychova nedilnou soucasti
vyuky. Prece jenom s détmi travime vice casu
nez samotni rodice, coz je podle mne zasadni
véc. Mizeme svym postojem, chovanim, zaky
velmi ovlivnit. Pfipravujeme zaky na zivot, mi-
zeme byt vzorem, jakousi ndhradou dysfunkéni
rodiny nebo je vést k urcitym hodnotam. Ucitel
s velkym U pouze nevzdélavd, ale také vycho-
vava. Stat se jim muze jen ten, kdo ma rad déti,
chce s nimi pracovat, vénovat se jim®

Neni pochyb o tom, ze studenti pripisuji vy-
chovné strance pedagogické profese zna¢ny vy-
znam. Jednim z pfedpokladii uc¢inné vychovy je
podle nich uditelova schopnost udrzet ve tridé
patfi¢nou kdzen. V dobé, kdy dochazi k libera-
lizaci vztahu mezi ucitelem a zékem, je zfejmé,
ze ucitel bez zdravé autority a jasné vymezenych
pravidel chovani ve tfidé nemtize napliovat vy-
chovné cile.

Studenti spravné usuzuji, ze ucitel by mél
v idedlnim pripadé navazovat na vychovné pi-
sobeni v rodinach zakd. Soucasné si uvédomu-
ji, ze je to ukol velmi nelehky, nebot ucitel se
mnohdy muZe ocitnout v situaci, kdy ma napra-
vit to, co néktefi rodice z nejriznéjsich pricin
zanedbali.

Podle studentt je to pravé uroven spolupra-
ce rodiny a $koly, kterd do zna¢né miry urcuje
hranice moznosti vychovné intervence uciteld,

Neobjektivita

Nepfistupnost nazortim zakul

Kompenzace vlastnich problém( na Gkor Zaka
Neschopnost zjednat poradek ve tridé
NezaZivné vyucovani

Nezdjem o Zaky

0%

5%
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jak potvrzuji slova studentky Blanky: ,Casto se
ve tridé sejdou déti se §patnymi navyky z domu,
a pak je velice tézké naucit je novym, mnohdy
naprosto odlisnym, hodnotdm, pfestoZze ma pe-
dagog spoustu prilezitosti. U¢itel se mtize snazit
sebevic vstipit do déti idedly o chovéni, ale jeho
vliv je polovi¢ni. Pokud doma dité uvidi napros-
ty opak, ucitel tézko sam néco zmuze. I kdyby

v o«

moc chtél, na vychovu sim podle mé nestaci.

Zkusenosti studenti s vychovnym
puasobenim uciteli

V priibéhu vlastni $kolni dochazky se studenti
setkali s rliznymi typy pedagogti. Ve svych pra-
cich zdtraznovali pfedev§im pozitivni zkuse-
nosti s vychovnym ptisobenim uciteld, pfipadné
uvadeéli, ze zpétné docenili a pochopili pristup
nékterych ucitelt, ktery se jim ve své dobé jako
pozitivni nejevil. Nize uvedeny obrazek 1 je sou-
hrnem charakteristik, diky nimz jejich nositelé
studenty pozitivné ovlivnili.

Jednotlivé charakteristiky jsou sefazeny dle
etnosti vyskytu. Z grafu je patrné, ze studenti
nejvice ocenovali ucitele, ktefi jim §li pfikladem
a byli pro né zivotnim vzorem. Velmi pozitivné
téz vnimali pfirozenou autoritu pedagoga, za-
jem o zaky, snahu pomadhat a schopnost naucit.
Dal$i podstatné vlastnosti predstavuje uciteltv
férovy pristup, smysl pro humor, systemati¢nost,

10% 15% 20% 25% 30%

Obrdzek 2. Charakteristiky souvisejici s negativnim vychovnym vlivem.
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laskavost a uméni priznat vlastni chybu. Nutno
podotknout, Ze ve vét$iné studentskych praci se
vidy objevovalo vice charakteristik soucasné,
coz dokumentuji nasledujici ukazky.

Studentka Eliska fika: ,K mé pozitivni
zku$enosti ze strany studentky rozhodné patii
ma ucitelka chemie a biologie na zékladni kole.
Pamatuji si ji jako rdznou, vtipnou a hlavné
férovou Zenu. Studentiim byla vidy napomocna,
latku vysvétlila srozumitelné, ale hlavné jsme ci-
tili, Ze na pfedmétu i nas ji zdlezi a uci ho, pro-
toze nam ho chce predat. To pro nas hodné zna-
menalo. Poprvé se objevil dospély, ktery nam
takhle oteviené daval najevo svoji ndklonnost
a zdjem o nas samotné. Zajem dat nam néco vic
nez jen znamky a domadci tukoly.“ Jeji kolegyné
Alzbéta dodava: ,,Méla jsem S$tésti na ucitele,
ktefi mé dale motivovali v mych cinnostech.
Byli to ucitelé vlidni, ale i pfisni a zdsadovi.
Postupem c¢asu si uvédomuji, Ze kdyby v mém
zivoté nebyly tyto osobnosti, asi bych neméla
takovou snahu u¢it se. Mozna si troufnu i Fict,
ze muj dosavadni zivot vysekali ze skdly pravé
oni. Jsem ten typ, co potfebuje vidét nékoho nad
sebou, néjaky vzor. Dalo mi néjakou préci si to
uvédomit.”

Ptestoze dominovaly pfijemné vzpominky
a zkuSenosti ze Skolnich let, mnozi studenti se
svéfili téz se zkuSenostmi negativnimi. Je sym-

vy

patické, ze studenti se nesnazi $patné zkusenosti

Jit Zaktm prikladem, byt pro né moralnim vzorem a
inspiraci

Byt pro zaky oporou, pomahat jim a ukazovat jim
spravny Zivotni smér

Motivovat Zaky k uceni, predat jim do Zivota néco vic nez
jen znalosti

Zanechat v Zacich krasné vzpominky na skolni léta

Vést zaky ke spolupraci, dokazat vychovavat bez trestl a
byt spravedlivi
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vytésnit, ale spiSe si z nich vzit Zivotni pouceni.
Z duvodu prehlednosti znovu uvddime vycet
shrnujici tentokrdt charakteristiky, které souvi-
seji s negativnim vychovnym ptsobenim uciteltL.

Nejvice negativné je studenty hodnocena
neobjektivita ucitele, jeho nepristupnost nazo-
ram zakd a neprofesionalita souvisejici s kom-
penzaci osobnich problémi na tkor zaka. Mezi
zaporné vlastnosti patfi podle studentti rovnéz
ucitelova neschopnost zjednat si ve tfidé pora-
dek, nezazivné vyucovani a nezdjem o zaky.

Jan ma nejhorsi zkusenost s pedagogem, ktery
mél problémy v osobnim Zivoté, a tyto problémy
ovlivitovaly chovdni kantora, coz se projevilo
zaujatosti a vybusnym chovanim, a to mélo za
nasledek vystaveni zakd stresujicim situacim.
»5am jsem se ocitl ve frustrujici situaci, kdy byl
pedagog vii¢i mé osobé zaujaty, a toto byl divod,
proc¢ jsem ja jako student ztratil zdjem se v daném
oboru nadale vzdélavat.“ Také studentka Markéta
pripousti, Ze by o negativnich zkusenostech s pe-
dagogy mohla psat velmi dlouho a tvrdi, Ze ,,stej-
né jako jsou dobfi ucitelé, jsou i Spatni. I malé dité
dokaze samo rozlisit, Ze ucitel by nemél byt po-
mstychtivy, zakefny a vylévat si své problémy na
studentech. Ned¢lat si oblibence ani ze studenta
délat ter¢ pro celou tfidu. Vyjmenovanym situa-
cim jsem byla béhem let studia vystavena pfimo
¢i jako prihlizejici. Uz tehdy jsem se ptala a ptam
se i ted, jak takovi lidé mohou u¢it*

0%
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Obrdzek 3. Vychovné cile, které chtéji studenti prosazovat v praxi.
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Podle studentt je to praveé uroveri
spoluprace rodiny a skoly, ktera do znacné
miry urcuje hranice moznosti vyjchovné

intervence uciteltl.

Uvedené vypovédi svédci o tom, ze jak po-
zitivni, tak negativni zkudenosti s vychovnym
pusobenim ucitelt jsou studenty vnimany velmi
intenzivné. Potvrzuje se tak teze z uvodu naseho
textu, Ze ucitel silou svého pfimého i nepfimého
pusobeni miize ve svych svéfencich zanechat tr-
valou stopu.

Vychovné ambice budoucich ucitela

Vychovny piistup kazdého pedagoga je for-
movan kombinaci vice vlivi. Mizeme sem za-
fadit objem a hloubku teoretickych znalosti,
osobnostni vlastnosti, rodinné prostredi, zivot-
ni vyzralost, ale téZ znalost sebe sama. Pravé
v profesionalnim a lidském sebepoznavani vidi
Slavik a Sinor (1993, s. 157) jednu z nejdulezi-
téjsich dovednosti, kterou by si budouci ucitelé
méli odnaset z vysokoskolské pripravy do pra-
xe. Autori vychazeji z presvédceni, ze poznatky
mohou zastarat, ale schopnost sebepoznavani
a sebehodnoceni je predpokladem aktualizace
znalosti a nutnou podminkou pedagogické zod-
povédnosti.

Ve vychovnych ambicich studentti, jejichz
prace jsme analyzovali, se bezprostfedné odrazi
jejich dosavadni zku$enosti s pedagogy. Prova-
zanost téchto dvou prvki je u nékterych studen-
tl natolik tésnd, Ze ovlivnila jejich rozhodnuti
stat se ucitelem. V obecné roviné lze tvrdit, ze
studenti ve své budouci praxi chtéji zopakovat
vychovné uspéchy svych dobrych ucitelt a vyva-
rovat se chyb, kterych se dopoustéli $patni ucite-
1¢. Jejich cile jsme shrnuli do péti oblasti.

Touha pozitivné ovlivnit kvalitu Zivota svych
budoucich zaki, byt jejich vzorem, nadchnout
je pro vzdélavani a zanechat v nich pékné

vzpominky byla explicitné i implicitné patrna
témér ve vSech studentskych pracich. Lisil se
pouze zpusob vyjadreni této skutecnosti, ktery
byl mnohdy velmi specificky.

Student Viclav své vychovné ambice shrnul
nasledovné: ,Rad bych zakiim néco predal.
Néco ze sebe, aby mé tfeba i za 20 let pozdra-
vili, az se potkdme nékde v obchodé. Rad bych,
aby moji zaci byli primarné dobii lidé a aktiv-
ni obc¢ané. K ¢emu mi bude, kdyz vim, Ze tento
chlapec umi vyborné déjiny starovéku, kdyz pak
nepomiize pani, co zrovna upadla na schodech?
Doba se stdle méni, a proto je tfeba na ni reago-
vat. Rad bych se studenty rozvijel kritické my-
$leni, bavil se s nimi o vécech, které se kolem
nich déji a které je ovliviiuji. Chtél bych prosté
jako ucitel pomahat ostatnim, at jiz vychovou
nebo samotnym mym chovanim.“

Velmi osobité pilisobi vyjadieni studentky
Jitky: ,Jednou jsem cetla knihu’ o uciteli, ktery
dostal rakovinu, a tak se rozhodl, Ze bude cesto-
vat po celych Spojenych statech. Béhem své cesty
navstévoval svoje staré zaky a ptal se jich, jestli
pro né néco znamenal a jestli jeho Zivot mél tedy
smysl. Nemé¢l totiZ nic jiného nez svoji praci a své
zaky a skrze nemoc zacal o sobé pochybovat. Ta
kniha byla vytvorena pravé témi zaky, ktefi na
svého ucitele nikdy nezapomnéli a chtéli se mu
timto zptisobem odvdécit za ty roky, kdy byl je-
jich mentorem. Myslim si, Ze se tehdy odehralo
néco naprosto uzasného, co je ryzim ditkazem
toho, jak muize byt ucitel skutecné dulezity. Kéz
bych se jako budouci ucitel mohla priblizit tomu

3 Studentka odkazuje na knihu D. Menascheho nazvanou
Meélo to smysl?!, kterou v roce 2014 vydalo nakladatelstvi

Fortuna Libri v Praze.
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svétlu. Nechci o sobé zadné knihy nebo tak, sta-
¢i mi, ze se néjakym zplisobem zaryju do srdce
svych zakd. A i kdybych méla néjak ovlivnit jed-
noho posledniho, stélo by to vse za to.”

Shrnuti

Neni pochyb o tom, ze prace ucitele je v kon-
textu rychle se ménicich vnéjsich podminek
nesmirné naro¢nd. Pozadavky na vykon této
profese se neustdle stupnuji, ucitel je mnoh-
dy konfrontovan s neredlnymi ocekdvanimi ze
strany spole¢nosti i rodict, jeho prace je ekono-
micky i spolecensky nedocenéna (Juklovd, 2013,
s. 12). Navzdory uvedenym skute¢nostem z ana-
lyzovanych praci vyplynulo, Ze vétina student
je pro ucitelské povolani pevné rozhodnuts,
pficemz mnozi uvadéji, Ze se jejich rozhodnuti
formovalo jiz na zédkladni skole.

Tradi¢ni obraz uditele jako autoritafské oso-
by s pomyslnou rakoskou v ruce je v jejich po-
jeti nahrazen empatickym c¢lovékem, ktery, na
zakladé svych profesnich i lidskych kvalit, do-
kaze byt zakiim oporou pfi feSeni nejriznéjsich
problémii a zZivotnich situaci. V této souvislosti
si studenti uvédomuji, Ze soucasti prace ucitele
je predevsim prace na sobé samém. Ditéti totiz
imponuje osobnost pedagoga, ktery svym slo-
viim ddva vnitini obsah tim, Ze je — mnohdy
bezdécné - potvrzuje svym jednanim. Potfebu
neustalého sebezdokonalovani proto vnimaji
jako vyzvu, nikoli jako nutné zlo.

Ukaézalo se, Ze studenti maji ucelenou pred-
stavu o vychové, kterou, na rozdil od mnohych
dnesnich pedagogi ptisobicich ve $kolach, ne-
povazuji za vedlej$i produkt vzdélavani, ale za
jeho integralni soucést.
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REPORTAZ

mezipredmétovému pristupu ve vyuce:
téma pro spolecenstvi praxe

Reportaz prinasi pohled na spolecenstvi praxe
uditeld, které participuje na projektu Edufo-
rum'. Stézejnimi momenty tfiletého projektu
byly otazky spojené s mezioborovou spolupraci
a s pripravou rozvojovych aktivit umoznujicich
mezioborovou spolupraci. A protoze projekt
Eduforum: Spolecenstvi praxe - platforma pro
rozvoj klicovych dovednosti jde do findle, fada
aktivit hromadného setkani* méla evaluacni
charakter s presahem do budouci spoluprace.
Cilem hromadného setkani ve Valdi, které se
konalo jiz po treti, bylo jednak vytvorit prilezi-
tost pro rozvoj profesnich kompetenci uditeld,
déle umoznit prilezitost pro diskusi o mezipted-
métovosti a reflexi meziptedmétovosti v bézné

1 Projekt je zaméfen na vytvoreni spoluprace mezi
pedagogickymi pracovniky na ZS a SS a oborovymi di-
daktiky na VS. V pribéhu realizace projektu participuji
dvé spolec¢enstvi (Didaktika ptirodovédnych predméti
pro ucitele ZS a Didaktika odbornych piedmétt pro
ucitele SS) na planovéni a realizovani spole¢nych vzdé-
lavacich aktivit. Napfi¢ obéma spolecenstvimi se fesi
témata modulovym zpiisobem s diirazem na vytvoreni
sité spoluprace. Moduly jsou zaméfeny na vzdélavani
v oblasti pedagogiky a psychologie, oborovych didaktik
a mezipfedmétovych vazeb. O projektu Eduforum jsme
referovali v casopise Komensky ¢. 142/2. Registra¢ni
¢islo projektu: CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000659.

2 Hromadné setkani je nazev nékolikadenni akce, kdy se
kazdoro¢né setkaji vsichni ¢astnici a projektovy tym
Edurofum (kolem 200 u¢astniki) na jednom misté
a vzdélavaji se, diskutuji, spole¢né planuji meziobooro-

vé aktivity a vyhodnocuji jejich dopad.

praxi ucitelti na zakladnich a stfednich skolach,
a do tretice otevrit prostor pro zhodnoceni spo-
luprace pfi realizaci projektovych aktivit. Hro-
madnému setkani ve Val¢i pfedchazela pracovni
spolecenstvi praxe diskutujici pfinosy a limity
mezioborové spoluprace. Hromadné setkani
s ndzvem Voda (ne)voda se letos ve Valci ode-
hralo ve dnech 4.-6. zafi 2019 a bohaté nabidky
aktivit vyuzilo 186 ucastniki z Jihomoravského
a Jihoceského kraje, ucitelé a reditelé zdkladnich
a stiednich $kol zapojenych v projektu i jejich
kolegové — vysokoskolsti ucitelé z Jihoceské uni-
verzity v Ceskych Budéjovicich a z Masarykovy
univerzity v Brné. Pfiprava a realizace této akce
probihaly v duchu mezioborové spoluprace s ci-
lem podpoftit mezipfedmeétovost ve vyuce.

Ve Val¢i se sesli zastupci Pedagogické fakul-
ty Jihoceské univerzity a z Pedagogické fakulty
Masarykovy univerzity, ucitelé raznych apro-
baci z celkem 60 skol Jihomoravského a Jiho-
¢eského kraje, déle zastupci neziskové organi-
zace Rezekvitek, zabyvajici se ochranou pfirody
a ekologickou vychovou.

Zvolené téma Voda (ne)voda ptimo vyzyva
pro mezioborovou spolupraci. Spolecné jsme
hledali, jak propojit tolik riznych zajm a tolik
riznych cild. Vé¢na otazka pedagogh a lektort,
ktefi se neboji prekracovat hranice jednotlivych
obort a v kontextu rozvoje kli¢covych kompe-
tenci pro 21. stoleti objevovat nosna témata, ob-
jasnujici zaktim a studenttim smysl vzdélavani
pro zivot. Na programu hromadného setkani
a zajisténi akce spolupracovaly desitky odbor-
nikd, $lo o inspirativni spolupraci, ktera ptina-
$ela ndzorovou rozmanitost. Ttileta spoluprace



REPORTAZ

02144 KOMENSKY 25

Obrdzek 1. O tom, jak se nata¢i prirodovédny film, mohli ucastnici diskutovat s Marianem Polakem.

raznych odbornikd umoznila otestovat zptisoby
efektivni spoluprace i identifikovat jeji tskali.
Pii evaluaci pak Tereza Zizkové (feditelka Re-
zekvitku) vyzdvihla prednosti vyvijejici se mezi-
oborové spoluprace a podotkla, Ze jde o proces,
ktery vyzaduje velké casové nasazeni a ochotu
vykrodit z vlastni komfortni zony a chtit se ucit
nové pristupy k u¢eni druhych.

Hromadné setkani bylo zahdjeno uvodnim
slovem hlavni resitelky projektu doc. Hany Sva-
tonové a partnerd projektu — promluvil zde dr.
Lukas Rokos z Jihoceské univerzity a Ing. Tereza
Zizkovd, feditelka Rezekvitku. Nasledovala mo-
tiva¢ni predndska reziséra dokumentu Planeta
Cesko, Mariana Polaka o tom, jak se to¢i piiro-
dovédny film, s ndslednym promitanim.

Organizatofi vsadili na rozmanitost vzdeé-
lavacich formatt, vedle diskusi a tematickych

semindfti se v programu vyskytly exkurze (napf.
do Dalesického pivovaru, Dalesické precerpa-
vaci elektrarny a do Dukovanské elektrarny).
Nechybéla ani ochutnavka integrované terénni
vyuky zaméfend na poznani prirodé blizké fi¢ni
krajiny na pfikladu udoli Oslavy a seznameni
s krajinou v okoli vodniho dila - pfehrady Da-
lesice, kam se ucastnici vypravili. Diskutovana
byla problematika pfinosti a tuskali spojenych
s vystavbou prehradni nadrze, ktera je na této
fece planovéna v tseku mezi Senorady a Cudi-
cemi. Aktivity byly spojeny nejen s pfimym za-
zitkem vzdélavacich aktivit v pfirodé pro udite-
le, ale ucastnici si odnesli upravené didaktické
materialy pro vyuku zakd na zdkladni $kole.
Utastnici v bohatém programu prechazeli
z jedné sekce do druhé, diskuse stiidala semi-
nar a v tvarich prevlddala spokojenost. Obavy
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Obrdzek 2. Spolecenstvi praxe — evaluace projektovych aktivit.

a nejasnosti objevovaly snad jen v souvislosti
s povinnosti vést si profesni portfolio, jemuz
se pti kazdém setkani spolecenstvi vénoval cas
nejen na workshopech, ale i v ramci diskusi se
supervizory ¢i oborovymi didaktiky. Zda se, ze
zatimco mezioborova spoluprace vyzyva k hle-
dani novych cest ve vyuce zakua a k zlepsovani
profesnich dovednosti uditelti, dokladani kvali-
ty pedagogické prace napt. formou profesnich
portfolii budi spi$e negativni emoce a posiluje
rezistenci vici profesionalité uditelstvi. At uz je
divodem absence legislativniho ramce v podo-
bé neschvaleného Kariérniho fadu ucitele nebo
smyslu, ktery by vedeni profesniho portfolia
ucitelim dévalo pro jejich praci.

Na to, co ucitelim tcast na hromadném se-
tkani prinesla, jsme se zeptali nékolika ucastni-
ki Zaroven jsem se zaméfili na prenositelnost

nauceného do $kolni praxe. Zde je nékolik po-
strehtl, které mohou napovédét néco vice o tom,
co muze byt uciteliim v projektech tohoto druhu
uzitecné.

»Ja jsem z oboru fyzika, takze my tady sle-
dujeme pokusy a ty ja teda potom pouzivaim
ve vyuce. Takze to je uplné idealni stav, ze si
tak polovinu téch pokust, co jsem vidél, apli-
kuji sam do vyuky®, uvadi ucitel fyziky, ktery
zaroven ocenil perfektni organiza¢ni zajisténi.
Podotkl, Ze k tomu, aby mohl pokusy realizo-
vat, bude muset fadu jednorazovych pomiicek
zakoupit nebo si je vypujcit, tfeba i z katedry,
kde pisobi odbornici, jejichz seminare absol-
voval.

Vedle odbornych semindit, kde ucitelé zis-
kavaji nové dovednosti a znalosti, se ukazal vel-
mi cenény format oborovych diskusi a sdileni,
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Obrdazek 3. Odpalujeme raketu: fyzikalni pokusy do vyuky.

jehoz velkorysejsi ¢asovou dotaci by nejen oslo-
veny fyzikdf uvital. ,Pfedstavuji si to tak, Ze si
fyzikari sedneme a ukazeme si tfeba videa, kte-
rd pouzivame, a fekneme si k tomu, co kdo jak
déla, co mu funguje.”

Hromadné setkdni ve Val¢i umoznilo na
jednom misté propojit nejen kolegy - ucitele
z riznych stupiit $kol, ale pfedev$im odborniky
z jinych vzdélavacich organizaci, jako napt. Vida
science centrum nebo Rezekvitek, ktery svymi
semindfi inspiroval k mezipfedmétovosti ve vy-
uce, jak uvadi ucitel zemépisu a feditel zapoje-
né skoly v jedné osobé: ,,Svét neni rozdéleny na
predméty, to fikam s oblibou déckam. Na to se
mi zda je tady ten Rezekvitek dobry. Hezka kra-
jina byva daleko, tak je potfeba se s zaky rychle
presouvat, to jsem se nechal inspirovat jejich
aktivitou Pokladolovkou s létajicim talifem

(UFO?), ktery zaroven vyuziji na loveni brebe-
rek z vodnich zdroju. Daji se pékné pozorovat.“

3 Motivaci bylo, ze v§ude kolem nas jsou poklady, jen to
nemusi byt vzdy jen zlato, $perky a drahé kameni. Zada-
ni pro z&ky zni: Zkuste si sviij vlastni poklad najit. Ucast-
nici jsou rozdéleni do skupin (po 4-5), kazd4 skupinka
dostane jedno UFO (frisbi). Kazdy ma za tkol si hodit
a na misté, kam dopadne, (pfesnéji fe¢eno pod nim),
najit sviij poklad. Zalezi na kazdém, co je pro ného tim
pokladem (barevny listecek, pékny kvitek, klacik, Zivo-
¢ich). Pokud Zéci mohou a chtéji, tak si poklad vezmou
a schovaji do ruky ¢i kapsy. Z tohoto mista pak hazi dal-
$i ¢len tymu. Jakmile se vSichni vysttidaji, vytvori kruh
a predstavi si navzajem své poklady. Zék jednou vétou
zkusi popsat, z jakého divodu zvolil véc za sviij poklad
(Hra je prevzata z knihy Venduly Simkové Krajina népa-
du). http://rezekvitek.cz/?idm=12&id_zbozi=142).



28 KOMENSKY 02| 144

REPORTAZ

Obrdzek 4. Oddéleni chlorofylu od jinych listovych barviv: inspirace do vyuky prirodopisu i chemie.

Ucitelka chemie zase obdivovala vystiznost
a prenositelnost prezentovanych aktivit, které
hned vyuzila ve vyuce:
»Pro mé je to inspirativni tésné po ndvratu
z Valce, pak si vezmu 1-2 véci, které uplatiu-
ji. Naptiklad domaci cisticka odpadnich vod.
A kdyz jsem s détmi probirala vodu, tak jsem
pokus zaradila a moc se jim to libilo. Je to dobte
aplikovatelny do $kol, bez ndro¢ného materialu.
Efekt pro déti byl velky, zkousely si to i doma.*
Zavérem k pfinosu realizovanych aktivit zmi-
nuje zacinajici stfedoskolsky ucitel dalsi benefit
své ucasti: ,Minimalné, Ze ¢lovék byl pfinuceny
se s tou realitou konfrontovat, jako néjak zamys-
let, protoze pokud je ¢lovék v tom béhu $kolniho
roku, pokud tedy neni vycviceny se zastavit a dat
si zpétnou vazbu nebo teda md prostor, Ze mu tu
zpétnou vazbu da nékdo jiny, tak se to v té rutiné
zaméstnani srazi na minimum nutného. Kdyz

¢lovék byl vystaveny tomu, Ze se musi zastavit
a premyslet, Ze dojde k néjakému setkani s kole-
gy, to clovéka donuti se nad tim zamyslet a utfi-
dit si myslenky. Ze se ¢lovék dostane do jiného
prostredi apod. Jsem rad, kdyz se mohu podivat
na obor nebo na oblast, ktera s mou odbornos-
ti nesouvisi, j4 mam rad vSeobecny prehled. Mé
moc vyhovovala ta perspektiva, kterou jsem zde
ziskaval.“

Diky propracovanému programu hromadné-
ho setkdni mohli ucastnici v koncentrovaném
Case ziskat fadu zku$enosti s tim, jak rozumét
mezipfedmétovosti, jak spolupracovat na jed-
nom tématu z riiznych pohledt v tandemu nebo
v tymu ucitelti riznych aprobaci. Pfesto se na
evaluacnich setkanich dospivalo k neuspokoji-
vému zavéru ohledné zvladnuti mezipredméto-
vé vyuky a jeji smysluplné a plnohodnotné rea-
lizaci zejména na zakladni $kole. Dalo by se Fici,
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Obrdzek 5. Zpracovani profesnich portfolii uéiteld.

ze podminky pro realizaci mezioborové spo-
luprace ve skolach prevazuji nad piinosy, co je
vsak pozoruhodné, Ze Gcastnici diskuse vnimali
ucast v projektu Eduforum a otevreni otdzek
o mezioborové spolupraci a o principech me-
zipredmétového pristupu ve vyuce jako vyzvu
pro pokracovani v navazané spolupraci. Popi-
sovali potfebu osobnostné i profesné se rozvijet
a pokladat si obtizné fesitelné otazky o aplikaci
nauceného v bézné Skolni praxi s zaky a doka-
zat posilovat mezipfedmétové souvislosti ve
vyuce. To se mi zda jako relevantni vystup kore-
spondujici s nemalymi cili, které si organizatori
hromadného setkani stanovovali. Nezbyva nez
si prat, aby pro dalsi spolupraci nagli ucastnici
projektu nejen cas a chut, ale i dostatek finan¢-
nich zdroja.

Mgr. Lucie Skarkova, Ph.D. je absolventkou Filozoficke
fakulty MU v Brné. Piisobi jako odborna asistentka na
katedre pedagogiky Pedagogicke fakulty Masarykovy
univerzity. Zajima se o dalsi profesni rozvoj uciteld,
mentoring ve vzdélavani a reflexi pedagogické praxe.

V projektu Eduforum pracuje jako pedagogicky supervizor

a expert na evaluaci.

Kontakt: skarkova@ped.muni.cz
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Koncepce terénni vyuky

pro zakladni

Ackoliv je terénni vyuka (zejména v zahranici)
povazovana za vlivnhou vyukovou strategii pro
pochopeni dne$niho svéta, v Ceské republice
dosud neexistuje metodika tvorby ucelené-
ho systému terénni vyuky pro zakladni $koly,
ktera by ucitelim napomohla k jeji koncepcni
realizaci, a to jak z hlediska vybéru vhodnych
forem terénni vyuky, tak z hlediska obsahu te-
rénni vyuky. Zlep$ovanim podminek pro reali-
zaci terénni vyuky lze rozsifovat nabidku ptile-
zitosti k uceni' smérem k zakam tak, aby byli
podporovani v rozvijeni klicovych kompetenci
a kritického my$leni. Vedlej$im efektem terénni
vyuky je také to, ze vede ke zvySeni pohybové
aktivity, kterou miizeme v soucasné dob¢ u zaka
$kolniho véku povazovat za nedostatecnou.
Nize predstavend koncepce® by méla slouzit uci-
teliim jako navod jak, kdy, kde, v jaké formé¢,
a hlavné pro¢ je mozné zafazovat terénni vyuku
pfipravenou a vedenou ucitelem tak, aby ob-
sahové navazovala na ucivo probirané ve skole
a prohlubovala jej. Nase koncepce je primarné
zaméfena na ucitele 1. stupné vyucujici predmét
¢lovék a jeho svét a na ucitele na 2. stupni vyu-
¢ujici predmétu zemépis. Zamérem je metodic-
ky podpotit ucitele v jejich snaze o zafazovani

1 Podrobnéji o konceptu ptilezitosti k uceni viz napt. pre-
hledovd studie Petra Knechta (2014).

2 Z4dna koncepce terénni vyuky nebude nikdy definitiv-
ni, protoze musi reagovat na neustalé zmény ve $kole,
v uditelském sboru, kurikuldrnich dokumentech, obci,

ve svété apod. Vice viz Svobodovd et al., 2019.

skoly

predevs$im kratkodobych a stfednédobych fo-
rem terénni vyuky na zakladnich a stfednich
gkolach.

Vymezeni pojmu terénni vyuka

V anglicky psané odborné literature se k souhrn-
nému pojmenovani terénni vyuky nejcastéji uzi-
va pojmu outdoor education/learning ¢i fieldwork
(viz napt. Biddulph, Lambert, & Balderstone,
2015, Rickinson et al., 2004 a dalsi). Lambert
a Reiss (2014) uvadéji, Zze pojem fieldwork mutize
byt chdpan jako kterdkoliv soucast $kolni vyuky,
jez zahrnuje jednak opusténi prostoru klasické
$kolni tfidy, jednak aktivity vedouci k naplné-
ni vychovné-vzdélavacich cilii prostfednictvim
osobné vytvorenych zku$enosti (first hand expe-
riences) a vyuziva ptitom fenoménu vyuky ,,pod
$irym nebem® (out of door).

Pro tucely nasi koncepce vychdzime pii vy-
mezeni terénni vyuky z definice E. Hofman-
na (2003, s. 7; tprava Svobodova et al., 2019),
kdy terénni vyuku chdpeme jako ,zastreSujici®
pojem pro rozmanité formy vyuky, jejichz spo-
le¢nym rysem je realizace v terénu, tj. mimo
budovy gkoly. Terénni vyuka muze nabyvat roz-
manitych organiza¢nich forem od vychazky pres
terénni exkurze, terénni cvic¢eni az po nékolika-
denni vylety ¢i $koly v pfirodé. V zavislosti na
cilech a pouzitych vyukovych metodach mohou
byt zaci bud jen pasivnimi posluchaci a pozo-
rovateli, nebo badateli aktivné shromazdujici-
mi a zpracovavajicimi informace z primarnich
i sekundarnich zdrojii za pomoci vyzkumnych
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metod a pomucek jednotlivych védnich obort.

Diéle je nutné podotknout, Ze néktefi autofi
(napf. Turcova, Martin, & Neuman, 2005) do
terénni vyuky fadi i vyuku v prostorach jiné
vzdélavaci instituce, nez je Skola (napf. muze-
um, galerie, obecni urad, prumyslovy ¢i zemé-
délsky podnik). Z pohledu soucasnych trendi
v terénni vyuce je viak zasadni, ze se zZaci stavaji
pfi navitévé téchto instituci aktivnimi ucastniky
vyuky (viz obr. 1), a ne pouze posluchaci vykla-
du. Toho lze dosdhnout napt. zapojenim aktivi-
zacnich metod vyuky nebo pripravou pracov-
nich listd s ucebnimi tlohami vztazenymi ke
konkrétni instituci.

Charakter terénni vyuky
v soucasnosti

Béhem poslednich padesdti let se formy terénni
vyuky vyvijely od tradi¢ni terénni exkurze pres
terénni vyzkum zaloZeny na testovani hypotéz
az po badatelsky orientovanou vyuku. Tyto for-
my odrazeji rizné pohledy na styl vyucovani
v terénu a uceni zaka (viz obr. 1). Jednotlivé
formy terénni vyuky se li$i v pojeti roli ucitele
a zaka. V zavislosti na zvolené formé terénni
vyuky se role ucitele proménuje z poskytovate-
le znalosti na zprostfedkovatele znalosti a role
zaka se proménuje z pasivniho prijemce infor-
maci na aktivné se uciciho jedince. Obé role
- jak ucitele, tak zaka - se vzajemné vyvazuji,
bud je vyuka vice zaméfena na vedeni ucitelem,
nebo je vice orientovand na zaka (Oost et al,,
2011, s.311).
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Obrdzek 1. Ménici se role zakt a uditela v za-
vislosti na rtiznych pristupech k terénni vyuce.
Prevzato z Oost a kol., 2011, s. 311.

Schéma se pokousi vyjadrit proménlivy cha-
rakter role ucitele a zaka v riznych vyukovych
situacich (vyjadfenych v kontextu rliznych
organiza¢nich forem vyuky). Po absolvovani
vhodné koncipované terénni vyuky na zdkladni
$kole by pak méli byt studenti na stfedni $kole
schopni pracovat samostatné a badatelsky.

Realizace terénni vyuky znamena pro ucitele
mj. pfekondni celé fady organizacnich, bezpec-
nostnich i metodickych prekazek. Neni proto
prekvapenim, Ze stale zistava doménou téch
»nejodvaznéjsich® pedagogu (Smrtovd, Zaba-
dal, & Kovarikova, 2012). Zavedenim radmco-
vych vzdélavacich programi (2007) byli ucitelé
postaveni do situace, kdy musi sami (v koope-
raci s kolegy) prevést zavazny obsah kurikula
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formulovany na narodni Grovni vzdélavani do
$kolni urovné kurikula. Jednou z priorit sou-
¢asného ramcového vzdélavaciho programu’® je
disledné vyuzivani mezipfedmétovych vazeb
a integrace vzdélavacich obsahi jednotlivych
predmétii (vzdélavacich oborti). Terénni vyuka
je vhodnou vyukovou formou k vytvareni mezi-
pfedmétovych vazeb, ktera v idedlnim pripadé
vede ke kooperaci a spolupraci ucitelt riiznych
vzdélavacich oblasti.

Pfinosy terénni vyuky

Publikované vyzkumy doklddaji pfinosy te-
rénni vyuky v mnoha rovinach. Vyhody kom-
binovaného modelu vyuky (opakovana vy-
uka v terénu provdzand s aktivitami ve tfide)
popisuji Anderson, Lucas, Ginns a Dierking
(2000), podle nichz umoziuje zdkim lépe (re)
konstruovat znalosti. Pfinosy v roviné socidlni
spatfuji Karppinen (2012) nebo Knapp (2000),
podle kterych dochdzi béhem terénni vyuky
k prohlubovani vztahti mezi zaky i ucitelem c¢i
k vytvateni vztahu k mistu (prostredi). Zahra-
ni¢ni studie rovnéz upozornuji na pfinos terén-
ni vyuky v oblasti afektivni dimenze vzdélava-
cich cilt (Meredith, Fortner, & Mullins, 1997;
Rickinson et al., 2004) nebo popisuji pozitivni
vliv pobytu v pfirod¢ na dusevni zdravi zaka
i uciteld (Shin, 2007). Velmi dilezitym pfino-
sem je také podpora pohybové aktivity zaka, at
uz subjektivné pocitovana (Mygind, 2009) nebo
exaktné dolozenda méfenim na reprezentativnim
vzorku (Cooper et al,, 2010). Terénni vyuka téz
otevira moznosti pro rozvoj mezipfedmeétovych
vazeb s télesnou vychovou (VI¢ek, Resnik Pla-
ninc, Svobodova, & Witzel Clausen et al., 2016).
Komplexni pfinosy terénni vyuky shrnuji téz E.
Hofmann, M. Travnicek a P. Sojak (2011), kteti
tvrdi, Ze ,,prostfednictvim terénni vyuky docha-
z{ k propojovani teoretickych poznatki s prak-
tickymi, k procvi¢ovani a upevnovani védomos-
ti a dovednosti pro kazdodenni vyuziti“ a také,

3 Vychozim kurikularnim dokumentem narodni urovné
byl pro tento text aktualizovany RVP ZV s ti¢innosti od
1.9.2017.
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ze terénni vyuka napomaha uciteliim a zakim
naplnit stanovené vzdélavaci cile, ocekdvané vy-
stupy i klicové kompetence jak komplexné, tak
v ramci jednotlivych obort.

Potencialni piekazky

realizace terénni vyuky

Ukazuje se, ze nizky podil zastoupeni terénni
vyuky ve $kolach je ziejmé zapficinén vicero
faktory. Vnimani nejvyznamnéj$ich prekazek
terénni vyuky se s historickym vyvojem méni,
od vysokého poctu zaku ve tfidé, poctu vyuco-
vacich hodin ,obétovanych® terénni vyuce na
ukor ostatni vyuky, smérem k ¢asové narocnosti
ptipravy terénni vyuky a pristupu zaki k terén-
ni vyuce. Ve vyzkumech provedenych na Taiwa-
nu a v Ciné (Han & Foskett, 2007 a dal$i) ozna-
¢ovali ucitelé za nejvyznamnéjsi obavy o zdravi
a bezpecnost zakd, financni zajisténi ucasti na
terénni vyuce, pocet zaki ve tfidé nebo postoj
zakt k terénni vyuce.

Utitel, ktery zvoli formu terénni vyuky, se
kromé vyssich (zejména casovych) naroki na
ptipravu vyuky a jeji naslednou realizaci poty-
kd s mnozstvim organiza¢nich a administrativ-
nich problémd, a to ve vztahu k vedeni $koly,
ke kolegtim i k rodi¢tim zdkd. Casto zmifiova-
nym argumentem ucitel proti zafazeni terénni
vyuky je vy$si riziko irazu nez pii bézné vyuce
ve tfidé. Dlouhodobé formy terénni vyuky jsou
naro¢né také z hlediska finan¢niho. Adminis-
trativné a finan¢né naroc¢né je také potizovani
pomuicek pro vyuku v terénu.

Tvorba koncepce terénni vyuky na ZS

Terénni vyuce a jeji realizaci se vénovala fada
didakticky zamétenych publikaci v Cesku i v za-
hrani¢i. Zadna vsak neméla ambice zkoordino-
vat uskute¢iiované formy terénni vyuky tak, jak
to ucinila metodika realizace environmentdlni
vychovy (viz Diaf koordinatora EVVO, 2012).
Pokud md mit terénni vyuka pozitivni dopady
na rozvoj mysleni a kompetenci zakd, je nut-
né, aby probihala cilené a kontinualné, niko-
liv nahodile. Z tohoto divodu je vhodné, aby
si ucitelé na konkrétni $kole vytvorili uceleny
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a promysleny systém terénni vyuky, ktery
bude odrazet specifika prosttedi, ve kterém se
$kola nachazi, jeji zaméfeni a vék zakd. Tento
systém by mél zohlednit mezipfedmétové vazby
a navaznosti jednotlivych forem terénni vyuky.
Za koncepci vyucovani povazujeme optimalni
pojeti formalni i procesudlni stranky vyucova-
ni, ktera se v pedagogické praxi odrazi v podobé
vybéru cili, obsahu, podminek, zasad, organi-
za¢nich forem, prostfedkd a metod vyucovani
(Petty, 1996; Priicha, 1992 a dalsi).

Aby razeni terénni vyuky mezi ostatni formy
vyuky nebylo nahodilé (s zadnymi nebo mini-
malnimi navaznostmi na ostatni vyukové for-
my) je pfi tvorbé koncepce zadouci pamatovat
na tyto dil¢i zasady:

1. Navaznost terénni vyuky na ucivo predcho-
zich ro¢niki a progrese uciva

Formy terénni vyuky by mély byt do vyuky
v jednotlivych ro¢nicich zakladni $koly zaraze-
ny podle schématu progrese uciva, aby tak po-
stupné rozvijely dil¢i dovednosti a kompetence
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v ramci terénni vyuky zafazovany jednoduché
¢innosti, které zadava uditel. Postupné se k tém-
to ¢innostem ve vyssich ro¢nicich pridavaji ak-
tivity vyzadujici znalosti pfedchozich ¢innosti
a vyzadujici vét$i samostatnost zdka. V posled-
ni fazi je pak zdk schopen samostatné pracovat
v terénu a role ucitele je spise kontrolni.

2. Propojenost s kurikulem a pfima navaznost
na vyuku v uc¢ebné

Provazanim terénni vyuky s vyukou ve tfidé
lze dosdhnout efektivnéjstho upevnéni udiva
(podrobnéji viz napt. Cincera & Holec, 2016;
Kvasni¢ak, 2013; Rickinson et al., 2004). Pro-
pojeni terénni vyuky s vyukou v uc¢ebné vycha-
zi 1 z celkové organizace terénni vyuky, ktera
v sobé zahrnuje tfi zakladni faze vyuky: pfi-
pravnou - probihd zpravidla ve tfidé jako sou-
¢ast bézné vyuky; realiza¢ni - probihd v terénu;
a hodnotici - mtize probéhnout i v terénu a je
vhodné na ni navazat v dalsi vyuce ve tridé.

3. Propojenost riaznych forem terénni vyuky

zakh (viz obr. 2). V niz8ich roc¢nicich jsou tedy

z hlediska jejiho trvani

Forma KN1 pozorovaci KN2 pozorovaci + prazkurnny KN3 problémovy
terénni vyuky pristup pristup pristup
pozorovani pozorovani pozorovani
vedeni terénniho deniku vedeni terénniho deniku leni terénniho denil
{zaznamenavani) (zaznamenavani) (zaznamenavani)
foto/videodokumentace foto/videodokumentace foto/videodokumentace
popisovani popisovani sbhér dat/materialu
orientace orientace popisovani
odpovidani odpovidani orientace
E na otazky ucitele na otazky ucitele Kladeni viastnich otazek
:ﬁ kresleni kladenivlastnich otazek vysvétiovani
E vysvétlovani argumentovani
E kreslﬁr.ll'(néérty, porovnavani
,% schémata) kresleni (naérty, schémata, mapy)
méfeni
mapovani

Setfeni (dotaznikove)
analyzovani
hodnoceni

navrhovani opatfeni
a feSeni problému

Obrdzek 2. Vybrané ¢innosti definujici zakladni formy terénni vyuky a jejich progresi (KN = kogni-

Zdroj: autofi podle Bland et al. (1996); Marada & Fenklova (2013).
Pozn. Tuéné jsou oznaceny prifezové Einnosti vyskytujici se u véech forem terénni vyuky.

tivni ndroc¢nost).
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Faze Uéltel Zik

Pfipravna

Prostfedr: tfida - vyty&eni cild terénni vyuky - teoreticka pfiprava na terénni vyuku
Data: sekundarni - pfiprava tématu/obsahu, metod terénni - seznameni s navstivenym mistem a cill
Cinnost: analyza vyuky terénni vyuky

Kartografické dovednostl: éteni,
analyza, Interpretace mapy

- nacasovani terénni vyuky vzhledem
k vyspélostl a zkusenostem Zaka

- stanoveni zplisobu hodnoceni
- zakomponovani terénni vyuky do SVP
a tematického planu
-volba délky a mista konani terénni vyuky
- rekognoskace terénu
- pfiprava pomiicek a pracovnich listQ

- pfiprava informaci pro Zaky a rodice
(délka konani, misto, vybaveni, doprava,
naklady...)

- zajisténi nezbytné administrativy,
dal3ich u€itell, bezpecnosti, logistiky...

- zJI5teni Zakovskych prekoncepti
o tématu

- motivace Zaka

- piiprava podklad( pro viastni &éinnosti
- zapojeni do organizace vyuky

Reallzaéni
Prostfedi: terén
Data: primarni
Cinnost: sbér

Kartografické dovednostl: ¢teni,
analyza, Interpretace mapy, tvorba
mapy

- dohled nad Zaky
- pozorovani a mentorovani aktivity Zaka
- pomaha fesit ukol

- prace v terénu - feSeni zadanych Ukold
nebo problémd identifikovanych pfimo
Zaky

Zavéreéna ve. hodnotici
Prostfedi: tfidafterén

Data: sekundarni + primarni
Cinnost: syntéza

Kartografické dovednostl: tvorba mapy,
Interpretace mapy

- hodnoceni vystupl Zaka
- reflexe nad uskute&nénou vyukou

- dokonéeni a prezentace vystupl (map,
poster( apod.)

- poskytnutf Zpétné vazby vyuujicimu

Obrdzek 3. Cinnosti ucitele a Zdka béhem jednotlivych fazi terénni vyuky.

Kratkodobé formy terénni vyuky probiha-
jici zpravidla v bezprostiednim okoli $koly, na
$kolnim pozemku nebo ve venkovni ucebné/
laboratofi a nepfesahujici vice nez dvé vyucova-
ci hodiny. Za stfednédobé oznacujeme takové
formy, které svym trvanim nepfesahnou je-
den vyucovaci den a jsou zpravidla realizovany
v blizkosti $koly nebo na tzemi pfisluiné obce,
kde se $kola nachazi. Do této kategorie fadime
i exkurze do podniki ¢i $kolskych/mimoskol-
nich zafizeni. Jejich trvani muze presdhnout
¢as, ktery je vyclenén pro piimou vyuku, pro-
toZe je Casto nutné zapocitat napt. ¢as potfebny
pro prepravu do lokality a zpét.

Za dlouhodobé formy povazujeme ty, jejichz
trvani presahne jeden vyucovaci den (a noc),
a Casto tedy zahrnuji prespani mimo domov.
Vyuka tak mtize probihat vicero dni soustredé-
nou formou (intenzivni kurz) nebo tzv. etapove,
pokud je pfedmétem zajmu napi. dlouhodobéjsi
pozorovani ¢i méreni konkrétniho jevu. U dlou-
hodobych forem terénni vyuky je z hlediska
koncepce zadouci, aby pfi jejich pripravé a rea-
lizaci dochdzelo k zuroceni dovednosti, navyka
a zkudenosti ziskanych nacvikem jednotlivych
¢innosti béhem kratkodobych a stfednédo-
bych forem. Tézisté ¢innosti zéka pri dlouho-
dobych formach skolni terénni vyuky by mélo
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Obrdzek 4. Délka trvani terénni vyuky v zavislosti na zvoleném prostoru a formé vyuky.

lezet predevs$im v badatelsky orientované vyuce
(inquiry-based education), viz napi. Karvanko-
va a kol. (2017), realizované prostfednictvim
samostatné a skupinové prace. Komplexnéjsi
a dlouhodobéjsi formy terénni vyuky mohou
zahrnovat tematicky uzsi a kratkodobéjsi formy
terénni vyuky. Dulezité je, aby veskeré formy te-
rénni vyuky mély stanovené vzdélavaci cile, aby
napt. nékdo nepovazoval vychazku za pouhou
relaxaci.

4. Propojenost aktualnich témat s terénni vy-
ukou v riznych typech krajiny

Dalsi kritérium klasifikace terénni vyuky je
tvoreno charakteristikami prostoru/tzemi, ve
kterém je tato vyuka realizovana. Na nejvyssi
urovni rozliujeme vyuku ve venkovské nebo
méstské krajiné (Rezni¢kova, 2008). Venkov-
ska krajina se déle rozliduje (Jelinek & Kysucan,
2014) na prirodé blizkou (listnaty/smiseny les,
louka, pastvina) nebo vice ¢i méné pozmé-
nénou lidskou ¢innosti (monokultura smrku,
agrokultura polnich plodin). Clovékem velmi
silné pozménénd méstska krajina je pro tcely
terénni vyuky reprezentovana bud pfimo celym

uzemim sidla, nebo jeho vybranou ¢asti (napt.
¢tvrt, aredl podniku, brownfield, park). Vyuka
v konkrétni krajiné prohlubuje podle Knappa
(2000) vztah k mistu, ¢imZ muze prispivat ke
zvySovani senzitivity zaka k prostedi. Vyuka
v riznych typech krajin popsanych vy$e umoz-
fuje postihnout $iroké spektrum vyukovych
témat s primym presahem do praktického
Zivota.

5. Zrizeni funkce koordinatora terénni vyuky

Pro efektivni a koncepéni zafazovani terén-
ni vyuky v jednotlivych ro¢nicich, pfedmétech
a béhem gkolniho roku by bylo vhodné na skole
ztidit funkci koordindtora terénni vyuky (ob-
dobné jako jiz v ¢eskych skolach funguje koor-
dindtor environmentalni vyuky). Koordinato-
rem terénni vyuky by mél byt povéfeny ucitel
- odbornik pro integraci terénni vyuky na ZS.
Naplni jeho prace je organiza¢ni, koordina¢ni
a obsahova garance jednotlivych forem terénni
vyuky ve $kole, kde pusobi. Pro podporu kon-
cep¢niho planovani terénni vyuky na zaklad-
nich $kolach je dulezité, aby byl koordinator
oficialné jmenovan vedenim $koly.
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Tabulka 1
Napln prdce koordindtora terénni vyuky

1. garantuje pripravu koncepce terénni vyuky a dba na
systémové zafazeni terénni vyuky mezi ostatni for-
my vyuky podle ¢tyr vyse uvedenych zasad;

2. komunikuje a spolupracuje s uiteli ve $kole pfi vy-
béru jednotlivych forem terénni vyuky a jejich za-
pracovéni do SVP a tematického planu;

3. poskytuje ucitelim konzultace a odbornou a admi-
nistrativni podporu pti pripravé a realizaci terénni
vyuky (napft. zajisténi bezpe¢nosti, uvédomeéni rodi-
¢, informovani vedeni Skoly a ostatnich vyucujicich
apod.);

4. dba, aby koncepce terénni vyuky byla v souladu
s dal$imi strategickymi dokumenty $koly (napt. $kol-
nim programem EVVO);

5. vyhledava mozZnosti a ptilezitosti pro smysluplnou
terénni vyuku v okoli koly i ve vzdalenéjsich mis-
tech;

6. navazuje kontakty s organizacemi, které mohou ex-
terné zajistit nékteré formy terénni vyuky;

7. zajistuje a eviduje pomticky pro terénni vyuku;

8. informuje rodice a spolupracuje s nimi;

9. prezentuje pribéh a vysledky terénni vyuky verej-
nosti (napt. prostfednictvim webu, facebooku, na-
sténky), spolupracuje s obci;

10. acastni se dalstho vzdélavani pedagogu, které pro-
hlubuje odborné znalosti vhodné pro terénni vyuku.

Pro ¢innost koordinatora terénni vyuky je
dilezita spoluprace s ostatnimi pracovniky
gkoly, a zejména podpora od vedeni skoly. Pro
uspésnou a koncepcni realizaci terénni vyuky
miuze podle potfeby na Skole vzniknout ,pra-
covni skupina“ pro terénni vyuku.

Zavérem

Vice o koncepci terénni vyuky pro zakladni $ko-
ly na prikladu naméti pro kratkodobou a stied-
nédobou terénni vyuku vlastivédného a zemeé-
pisného uciva se lze docist v nasi metodice (viz
Svobodovd et al.,, 2019), kterd ziskala certifikaci
Néarodnim ustavem pro vzdélavani dne 28. 3.
2019. Cilem metodiky bylo vytvofit navrh, jak
postupovat pri koncipovani uceleného a prova-
zaného systému kratkodobych a stfednédobych

DO VYUKY

forem terénni vyuky pro zékladni $koly a nizsi
stupné viceletych gymnazii. Soucasti metodiky
jsou priklady témat, kterd mohou byt vyuco-
vana prostfednictvim terénni vyuky, pokyny
k zajisténi bezpecnosti terénni vyuky a prikla-
dy specifickych pomticek pro jednotlivé formy
vyuky. Zkuseni ucitelé se mohou metodikou in-
spirovat pri tvorbé i pfi revizich $kolniho vzdeé-
lavaciho programu a zacinajicim ucitelim by
pak uvedené naméty mély pomoci s ptipravou
a vlastni realizaci terénni vyuky,

Metodicky materidl je volné stazitelny v ¢i-
tarné Masarykovy univerzity viz https://mu-
nispace.muni.cz/library/catalog/book/1238.

Ptispévek je vystupem projektu ¢. TJ01000127
Systém terénni vyuky pro zdkladni skoly podpo-
teného Technologickou agenturou Ceské re-
publiky, program ZETA.
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Elektronicka zakovska
ve Skole bez mobilu?

Informacni a komunika¢ni technologie se staly
nedilnou soucasti nasich zivot(: uz ani nevni-
mame, Ze pro nékteré z nds v podstaté prestaly
existovat papirové mapy ¢i jizdni fady a chvili se
zdalo, Ze i knihy, a to vcetné krdsné literatury,
budou zcela nahrazeny elektronickymi ctecka-
mi. Pfikladt bychom kolem sebe nagli fadu.

Tyto technologie nds také stale castéji do-
provazeji doma, v zaméstnani, v dopravnich
prostfedcich i na ulici. Patrné nejvice nas rusi
mobilni telefony. I ty, které maji k dispozici déti,
dnes standardné obsahuji nejen telefon, ale také
fotoaparat a miniaturni, avSak vykonny pocitac.
Pfi vyuce vadi nejen jako nedovolend pomiic-
ka, ale také proto, ze odvadéji pozornost déti od
toho, co se déje ve tfidé. Po vSeobecné shodé, ze
neni vhodné pouzivat mobilni telefony béhem
vyuky, prichazi jesté piisnéjsi zakaz, nebot uci-
telé pozoruji, ze déti a studenti travi prestavky
s mobilem misto se spoluzaky. Tzv. Zvysuje se
pocet tzv. ,bezmobilovych kol ¢asto s plnym
souhlasem rodict.

Skola je vetejna instituce, kterd mé svij vnitf-
ni fad a muze si nastavit pravidla. Tak, jako na
sjezdovku nesmime bez lyzi ¢i snowboardu, tak,
jako do bazénu nesmime v bézném obleceni,
muzeme (dokonce mame) chtit po détech, aby
vnéjsi svét nechaly pred dvermi do $koly. Lin-
gvista Vladimir Smilauer ve svém ¢lanku ,,Ety-
mologicka prochazka po $kole“ (Nase fec, roc.
28,1944, ¢. 1, str. 1-8) pripomnél slovy starove-
kého gramatika Sexta Pompeia Festa, Ze ,,5ko-
ly nemaji své jméno podle necinnosti a uplné
prazdné, nybrz proto, Ze se hochlim ma dostat
prazdné od ostatnich véci, aby se mohli véno-
vat svobodnym studiim®. Zdi $koly chrani zaky

pred vnéjdim svétem, aby se mohli soustredit na
vyuku.

Na druhou stranu by viak rodi¢e mohli
(a snad i méli) vyzadovat stejné chovani od sko-
ly: dité, které odchdzi ze $koly, opousti prostor
fizeného vzdélavani a smi se vénovat vécem
jinym, pficemz se samoziejmé ocekavd, ze do
svého programu kromé navstévy hiisté a kama-
radu vpravi také pfipravu na vyucovani. V po-
sledni dobé rada gkol tuto svobodu naboura-
va, a to skrze elektronickou zédkovskou knizku
(zkrdcené EZK), systém, ktery v sobé zahrnuje
zpravidla tfi moduly: vypis zndmek, platformu
pro komunikaci u¢itele s rodici a platformu pro
komunikaci ucitele s zaky. Tento posledni mo-
dul zavadi néco nového, nebot umoznuje komu-
nikaci ucitele s zdkem mimo vyucovani a mimo
budovu $koly. Zbyvajici dva moduly kopiruji to,
co uz existovalo drive v podobé denicku od 1.
tfidy a zakovské knizky pozdéji. Pro¢ by mélo
vadit, Ze je mame k dispozici elektronicky, tedy
kdykoliv a kdekoliv?

Nesnesitelna vSudypritomnost
elektroniky

Prvni zména spociva v tom, ze dité prestava byt
prostfednikem v komunikaci mezi rodici a uci-
telem. V papirové podobé denicku ¢i zakovské
je to dité, které se stava poslem zpravy ze Skoly
rodi¢tim a od rodic¢u $kole. To je patrné jedina
zména, k niz dochdzi v modulu komunikace ro-
dice a ucitele: dité prestava byt prostfednikem
mezi témito dvéma dospélymi. Da se fici, ze
jsou zpravy, které si mohou rodi¢ a ucitel vy-
ménit, aniz by tim zatézovali dité. Vezméme si
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naptiklad zédost o prispévek pro SRPS: skutec-
né potiebuje dité védét, co je Sdruzeni rodict
a pratel $koly a pro¢ a kolik na né rodice pfispi-
vaji? Na druhou stranu se dité nenapadné setkd
se zkratkou SRPS a tak néjak mimochodem po-
chopi, Ze souvisi se skolou. V modulu ,,Znam-
ky“ ma zpro$téni ditéte role prostfednika podle
mé citelnéjsi disledky. Dovolte mi proto malé
zamysleni na téma této zmény. EZK se totiz
pravé tim, ze je dostupnd kdykoliv a kdekoliv,
stava ndstrojem kontroly, totiz kontroly zndmek
déti rodic¢i, samoziejmé provadéné z nejcist-
$ich umysli: rodice prece maji pravo dozvédét
o znamkach svych déti i v situaci, kdy se ony
zdrahaji s nimi komunikovat.

Vsechny déti by vSak si asi praly, aby jim rodi-
¢e véfily: ze mluvi pravdu a Ze délaji vse tak, jak
nejlépe umi. Koncept EZK v modulu ,,Znamky*“
je vak zalozen na predpokladu nedtivéry: ne-
davéry v to, ze si dité ohlidd své znamky a Ze se
rodi¢im svéii. Prostfednictvim EZK se rodi¢
muze dozvédét znamky kdykoliv a kdekoliv.
Stava se dokonce, Ze se rodi¢ o znamce dozvi
drive nez dité, protoze vyucujici pisemky opravi,
vysledky zada do EZK, ale zékiim je sdéli az na
pristi hodiné. Dité tak ztraci moznost rodice na
situaci pfipravit a sdélit jim ponékud nepfijem-
nou zpravu jako prvni. Nddavkem k netspéchu
ve $kole tak ztraci $anci uspét alespon pri sdé-
leni této noviny a procvicit si tak komunika¢ni
dovednosti, které jsou dnes cenéné ¢im dal tim
vic. Proto by si rodice méli rozmyslet, k cemu
je dobré nastavit si automatické upozornovani
na nové znamky ditéte. Opravdu je potfebuje-
me védét hned? Vzdyt rodi¢ ani nemd srovnani
se zbytkem tfidy a nemize tedy posoudit, zda
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treba pisemka nebyla prilis tézkd. Krom toho by
se méli rodice, jejichz déti ze $koly nenosi samé
jednicky a pochvaly, zamyslet, Ze nosit Spatné
znamky je asi takovd tragédie jako nejezdit na
snowboardu jako Ester Ledeckd, nehrit hokej
jako Jaromir Jagr, nebyt houslovym virtuosem
jako Pavel Sporcl. To rodice svym détem vycitaji
malokdy, ale ve gkole by déti podle nich mély
mit samé jednicky, i kdyZz je dobfe znamo, ze
samé jednicky nemél ani Albert Einstein, byt
byl - navzdory veobecné rozsifené predstave —
velmi dobrym studentem.

Nedorozuméni a nepiijemnosti, k nimz pfi
pouzivani EZK dochazi, by mohla mit své fese-
ni v discipliné samotnych uciteld, ale na druhou
stranu by vétsinou pfedstavovala zvyseni byro-
kratické zatéze. Napriklad by bylo mozné se do-
hodnout, ze znamky do EZK budou zadavény
teprve tehdy, kdyz se déti seznami s vysledky ve
$kole. Dovedeno do dtisledku by to znamenalo,
ze by si ucitel musel vést evidenci toho, kdo byl
ve Skole pii rozddvani testu ¢i jiné prace, a to
neni ucelné. Jiny problém nastava, pokud ucitel
pouziva priibézné bodovani a pfevod bodi na
zndmkovaci stupnici 1 az 5 pti zapisu do EZK je
tedy pouze orienta¢ni. Pfi bodovacim systému
hodnoceni si totiz mohou Zaci svlij neuspéch
pfi ustnim a pisemném zkou$eni vyrovnat zvy-
$enou snahou, kter4 ale neni vidét v EZK, pro-
toZze ta pomérné jednoduse pocitd ze znamek
prumér nebo vazeny prumér. Pfepocet bodova-
ni na znamky tak, aby stav odpovidal, by opét
vyzadovalo praci navic. Snadno tedy dojdeme
k zévéru, ze EZK piedstavuje sama o sobé pro
ucitele Casto préci navic, a tedy po nich nemdu-
zeme chtit, aby vlastni disciplinou napravovali
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nedokonalost EZK, ptipravené zpravidla pro
pouzivani klasické stupnice péti znamek. To je
samozrejmé dalsi aspekt, ktery s sebou nese po-
uzivéani EZK: tézko si lze predstavit, Ze by byla
EZK naprogramovana tak, aby doptedu myslela
na vsechny mozné varianty hodnoceni, s nimiz
by mohli ucitelé prijit.

Situace vSak — natésti pro rodice a zejména
jejich déti - ma pomérné snadné fedeni i v pri-
padg¢, ze nebudeme po ucitelich vy$e zminénou
disciplinu pozadovat. Rodi¢ ma totiz vzdy moz-
nost existenci EZK ignorovat nebo si piipad-
né nastavit vlastni pravidla pro kontrolu EZK.
Tak, jako mame svobodnou volbu o vikendu
¢i dovolené nekontrolovat pracovni e-mai-
lovou schranku, mame volbu nekontrolovat
elektronickou zakovskou. I rodice, ktefi s vyse
uvedenym prfistupem v zdsadé souhlasi, by ale
mohli namitnout, ze EZK feditelé ¢asto zavé-
déji bez dohody s rodici a jejich kontrolu vyza-
duji. Nékdy je napriklad tfeba kazdych ctrnact
dni stvrdit podpisem v papirové zakovské, ze
rodice elektronickou zakovskou zkontrolovali.
I v takovém ptipadé si rodi¢ miize pomoci do-
cela jednoduse: na zndmky se bude divat pou-
ze v pfitomnosti ditéte, kterého se to tyka. Pfi
takovém postupu zistane zachovan vychovny
moment zhruba ve stejném rozsahu jako pfi
kontrole papirové zakovské.

Dité ma pravo nebyt ruseno skolou

Podivejme se jesté na posledni modul, ten, ktery
EZK zavédi jako novinku, tedy na zpravy mezi
ditétem a ucitelem skrze EZK. Néktefi ucitelé
zad4vaji pres EZK dobrovolné domadci tkoly.
Méli by to vsak ¢init takovym zpiisobem, aby
mély vSechny déti $anci reagovat. Chceme prece
po détech, aby travily ¢as venku, a ne na pocita-
¢i — podobné jako ve $kole chceme, aby travily
prestavky se spoluzaky, nikoliv s mobilem. Pro-
to by mélo byt pravidlem, ze napfiklad domaci
tikoly zaslané ptres EZK v pondéli se odevzdévaji
nejdrive ve stfedu, ty zadané v utery na ctvrtek,
a tak dale. V opa¢ném ptipadé budeme bonifi-
kovat déti, které travi celd odpoledne u pocita-
¢e, a ulohu tak objevi v¢as, a budeme naopak
stresovat déti, které maji snahu dobrovolné

DO VYUKY

ukoly splnit, tim, ze budou misto jiné ¢innosti
opakované béhem odpoledne kontrolovat, zda
nidhodou pan ucitel neposlal dobrovolny doma-
ci ukol. Pokud vsak takové dité napriklad na-
vitévuje hodiny hry na hudebni néstroj, miize
sice mit dnes moznost EZK kontrolovat i béhem
pobytu v ZUS, ale i ZUS je $kola, a jako tako-
va muze byt také ,,bezmobilova®. Podobné si lze
lehko domyslet, Ze i trenér florbalového druz-
stva svym svéfencim zakdze mobily béhem tré-
ninku kontrolovat.

Je samoziejmé mozné, ze je cilem ucitele
upiednostiovat zaky, ktefi se kromé $koly ni-
¢emu jinému nevénuji, pravdépodobnéjsi vsak
je, Ze si tuto skutecnost ucitel vitbec neuvédo-
muje, a déti, které se odpoledne vénuji spor-
tovnim ¢i uméleckym aktivitam, tak zbyte¢né
diskriminuje a potazmo jim zpusobuje zbytec-
né frustrujici situace. Jejich neplnéni takovych
domacich tkoli totiz neni zndmkou lajdactvi,
nybrz zaneprazdnénost jinymi kvalitnimi ¢in-
nostmi. V neposledni fadé by si ucitel, ktery
takto zadava domaci tukoly, mél uvédomit, ze
i rodi¢ ma pravo po ditéti doma vyzadovat ab-
stinenci od elektronické komunikace, podobné
jako to zpravidla vyzaduje $kola. Ne nadarmo
se v8ak rika, ze vSechno zI¢ je k nécemu dobré.
I v tomto pripadé ma rodi¢ Sanci situaci vyu-
zit pozitivné a poukdzat na to, Ze takto zZivot
funguje. Nas cas je omezeny a i v dospélosti si
budeme muset vybirat, kterd z danych ¢innosti
je pro nas prinosnéjsi: zda jednicka za dobro-
volny domaci tkol ¢i napfiklad lekce hry na
hudebni nastroj.

Zavérem

Na gkolnim hodnoceni je zarazejici jedna véc:
zatimco nase vykony v oblasti umélecké ¢i spor-
tovni jsou pouze chvaleny, nase vykony ve Skole
jsou klasifikovany a jakdkoliv jind znamka nez
jedni¢ka je na prvnim stupni ZS povazovdna
za $patnou. Takto ale zndmkovani nefunguje:
znamkovanim si ucitel déla rychlou poznamku
o tom, kdo ucivo zvladd bez problémd, kdo s ob-
tizemi a kdo to jesté viibec nepochopil. To rodice
jsou ti, ktefi znamkam dévaji vyznam, ktery je
pro dité podstatny. Nyni takika v§udyptitomna
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Vsechny déti by si asi praly, aby jim
rodice veérily: ze mluvi pravdu a Ze
délaji vse tak, jak nejlépe umi. Koncept
EZK v modulu ,Znamky* je véak
zalozen na predpokladu nediivéry:
neduveéry v to, Ze si dité ohlida své
zndmhky a Ze se rodi¢um svéri.

EZK tézko néemu pomiize a napravé néctile-
tych uz viibec ne.

Krom toho je tu jesté jeden zadrhel elek-
tronickych aplikaci: zatimco pro nds nahrazu-
ji néco, co jsme dfive znali v papirové podobé
(denicek, zakovska knizka, ale také stravenky
nebo penize), dne$ni déti tuto predstavu ne-
maji. Uvédomme si napiiklad, co dité vidi pti
placeni bankovkami a mincemi a co naopak
pfi placeni platebni kartou, jaky je rozdil mezi
Citelnymi stravenkami a neprtihlednym cipem.
Ucitelé matematiky si naptiklad vsimli, ze déti
v prvni tfidé uz nechodi samy nakupovat, a po-
kud jsou viibec ndkupu pritomny, casto jsou
svédky tajemného placeni kartou. Podobné na-
vigace a mapa nam poskytuji jinou pripravu
pro prostorovou predstavivost; to je opét téma
na jinou debatu. Elektronické komunikace se asi
uz nezbavime, a tak bude smysluplnéjsi pristu-
povat k ni s rozmyslem a pokorou, pfi védomi
toho, co se pri elektronické komunikaci ucitel
- rodi¢ ztraci: totiZz osobnost ditéte. Elektro-
nickd zakovska knizka za rodice problém (ne)
komunikace s vlastnimi détmi nevyfes$i. Na
individualni feSeni problémii se zdky a rodici
existuje fada vhodnéjsich zpusobi, mezi néz
patfi zejména osobni setkani, napiiklad v ramci
tridnich schiizek nebo konzulta¢nich hodin. Ke
kontaktovani problematickych rodi¢t pak bude
snaha kontaktovat je skrze EZK sotva ispésnéjsi
nez skrze jind média. Jinymi slovy, EZK uméle

zameéstnava ucitele, rodice i déti, pficemz nepo-
skytuje témeér zadné vyhody. Snad jen tu, Ze si
znamky svého ditéte mohu zkontrolovat dokon-
ce i béhem pobytu u protinozct.
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Diferencovana vyuka
matematiky zameérena na potreby
zakti ve 3. a 4. ro¢niku ZS

Podnétem pro zpracovani tématu diferencované
vyuky v ramci své diplomové prace pod vede-
nim Mgr. Jitky Pandcové, Ph.D. z Katedry ma-
tematiky Pedagogické fakulty MU v Brné byly
mé vlastni zkuSenosti z praxe na 1. stupni na
rtiznych zdkladnich $kolach, kde jsem se setkala
se snahou o zavedeni funk¢niho modelu inte-
grace a inkluze. V této souvislosti se ¢asto ho-
vori o diferencované vyuce, pficem? je pouka-
zovano na mnohé jeji vyhody a moznosti. Pres
vechny vyjmenované aspekty jsem se v praxi
nesetkala s jejim cilenym, védomym a efektiv-
nim vyuzitim. Vét§inou byla diferencovana vy-
uka zafazend do hodin jen jako kratka aktivita
pro zmeénu ¢i zpestieni vyucovani bez hlubsiho
a dlouhodobé trvajiciho vzdélavaciho zdméru.
Na zakladé této skutecnosti jsem premyslela nad
otdzkou, v ¢em muize byt diferencovana vyuka
efektivni? Rozhodla jsem se oveéfit si smyslupl-
nost a prospésnost diferencované vyuky, kterd
ma nabizet zakim maximalni rozvoj v ramci
jejich schopnosti a moznost zazit uspéch. Mym
cilem bylo zmapovat funkénost a vyhody této
metody v pribéhu vlastni praxe v hodinach
matematiky se svymi zaky ctvrtého roc¢niku.
S vidinou tohoto cile jsem nejdfive provedla na
zac¢atku Skolniho roku vnitini diferenciaci zakad,
tj. rozdélila jsem zaky ve své tridé do tfi skupin
na zakladé jejich vysledku z didaktického testu,
ktery vypracovali a ktery jsem pro tento ucel
vytvofila. Pro dalsi praci s zdky v jednotlivych
takto vytvofenych skupinich jsem sestavila
sbirku matematickych prikladt (slovni ulohy
a pracovni listy) pro tento typ vyuky. S ohledem
na obsdhlost tématu jsem se prozatim zamétila

na zakladni pocetni operace (scitani, od¢itani,
nasobeni a déleni) a jejich aplikaci s planem pii-
padné pozdéji rozsirit tento okruh na dalsi ob-
lasti matematiky. Tuto sbirku ptikladt pfiprave-
nou pro diferencovanou vyuku jsem vyuzivala
cely Skolni rok v ramci jednotlivych skupin. Na
zacatku nasledujiciho Skolniho roku jsem dala
stejnym zakdm (nyni v 5. ro¢niku) vypracovat
dal$i didakticky test, abych porovnanim jeho
vysledku s vysledky didaktického testu z pred-
choziho roku dosla k objektivnimu zjiténi pti-
padné ucinnosti této metody v mé tride.

Diferencovana vyuka

Diferencovand vyuka vychdzi ze slova diferen-
ciace, coz znamena rozliSeni, rozriiznéni, od-
liSeni, rozliSovani. Je to komplexni organizac-
ni forma vyuky, kde dochazi k usporadani, ¢i
rozdéleni zaka do skupin dle predem stanove-
nych kritérii. Pedagogicky slovnik uvadi, ze se
jedna o: ,Clenéni zdkd prochazejicich $kolnim
vzdélavanim na skupiny. Cilem je vytvofit
vhodné podminky pro vSechny zaky, pfiméfené
jejich predpokladim a zvlastnostem, pohlavi,
schopnostem, perspektivni orientaci, z4jmim
apod. (Prticha, 2013, s. 53). Hana Filova uvadi:
»Diferenciaci ve vzdélavani ¢i vyucovani rozu-
mime rozdéleni zakt do homogennich skupin
(trid, Skol) podle jejich predpokladd, schop-
nosti, vykond, prip. podle zajmli a zaméfeni.
Smyslem diferenciace je vytvorit ve $kole takové
podminky, aby kazdy Zdk mohl najit vlastni, op-
timalni cestu ke vzdélani na zakladé svych moz-
nosti a predpokladu, pripadné pomoci zakiam,
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aby jejich uceni probihalo co nejefektivnéji.“
(Filova, 1996, s. 35). Kritéria pro déleni zaka do
skupin mohou byt rizna (vék, pohlavi, schop-
nosti...) a na zakladé toho operujeme s dife-
renciaci vnitfni, resp. vnéjsi; kvalitativni, resp.
kvantitativni apod.

Diferenciace ve vyuce je tizce spojena s po-
jmem individualizace. Podle Pedagogického
slovniku je individualizace vyuky ,,... zptisob
diferenciace vyuky, pfi niZ se zachovavaji hete-
rogenni tiidy zakd jako zdkladni socidlni jed-
notka a provadi se diferenciace vnitini obsahova
i metodicka respektujici individualni zvlastnosti
zak.“ Princip tohoto vyucovani je na zakladé
heterogennich tfid, zaci maji moznost rozvi-
nout socialni zkuSenost, slabsi zaci jsou moti-
vovani vykony talentovanéjsich a ti schopnéjsi
maji moznost naucit se pomahat slabsim.

V heterogenni tfidé jsou zaci v mnoha ohle-
dech odli$ni, tedy i jejich vnimani a tempo uce-
ni jsou odlisné, proto je nezbytné u jednotlivych
zaku brat ohled na jejich specifika, pohlavi, ta-
lenty a dovednosti, vykony, zdjmy, prekoncepty
apod. Smyslem diferencované vyuky je umoz-
nit spole¢né vzdélavani déti s rozdilnou drovni
schopnosti a zaroven tyto rozdily respektovat,
pocitat s nimi pfi planovani, realizaci a hodno-
ceni vychovné vzdélavaciho procesu. Snazi se
vytvorit takové podminky pro kazdého zéka,
aby se maximalné rozvijel v ramci svych moz-
nosti a predpokladii, byl méné stresovan a zazi-
tim uspéchu si budoval vnitfni motivaci. Tento
pfistup k vyuce by také mél zaka podnécovat
k tvorivosti, samostatnosti, sebepozndani a za-
jmu o vzdélani.

Role ucitele v ramci diferencované
vyuky

Hromadna vyuka zndmd z tradi¢nich $kol ne-
musi byt vhodna pro vechny déti. Individuali-
zaci vyuky, tedy pfizpisobenim vyuky jednot-
livym zakim (narocnosti $kolni prace, uciva,
vyucovacich postupti apod.), se ucitel snazi pri-
blizit zamyslenému idedlu harmonického roz-
voje jedine¢né osobnosti. Tim vSak na samotné-
ho uc¢itele pada velka zatéz, kdy se predpoklada,
ze bude nejen odbornikem ve svém vyucovacim
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predmétu, ale i dobrym pedagogem a psycholo-
gem, aby byl schopen idealné zorganizovat praci
zakh ve tfidé. Ze strany ucitele je tedy potieba
pro zavedeni diferencované vyuky zajistit pozi-
tivni klima ve tfidé (podpora vztahd, skupinové
a kooperativni prace, diivéry a otevfenosti, ,,po-
hodového* prozivani procesu uceni) a podnét-
né prostredi. Zaroven by mél mit ucitel dobre
promyslené metody a formy prace, nebot indi-
vidualizovand vyuka vyzaduje zménu pfistupu
k ucivu, metodam, provérovani a hodnoceni,
tempu uceni apod.

Pfechod od hromadného vyucovani k indivi-
dualizovanému uceni byva casto obtizny, muze
trvat i delsi dobu (rok i déle). M¢l by vsak byt
nendsilny a postupny. Zalezi na uciteli, jak chce
individualizovat, do jaké miry a kolik m4 zkuse-
nosti, a samoziejmé zélezi také na détech. Ac se
vSe obraci k ditéti, nejvétsi a prvni zména musi
nastat u ucitele samotného. Je potfeba, aby do-
8lo k proméné zptisobu jeho vnimani, nahledu
a pristupu k vyucovani i zakiim. Jsou kladeny
vysoké naroky na jeho profesionalni znalost
oboru a organiza¢ni schopnosti. Je nezbytné,
aby byl komunika¢né zdatny, umél naslouchat,
vést citlivé rozhovory a diskuse. Pii individua-
lizované vyuce dochdzi k navdzani osobnéjsiho
vztahu ucitel - zak, ¢imZ je na ucitele kladena
vétsi psychicka zatéz. Nezbytny je rozvoj dia-
gnostickych dovednosti ucitele, kdy odhaleni
pripadnych chyb a naslednd prace s nimi jsou
vyuzitelné k dal$imu rozvoji zaka a k nalezeni
vhodnych ucebnich strategii a cesty k odpovéd-
nosti a samostatnosti zaka. Ucitel by mél byt
vnimavy ke zptisobu provéfovani a hodnoceni,
aby pro zéky byl spise konzultantem, poradcem
nez direktivni autoritou. Vysoké jsou také poza-
davky na jeho pruznost, pfizptisobivost novym
situacim, ochotu se ucit a hledat nové moznosti.

Dal$im krokem k diferencované vyuce je zjis-
tit pomoci standardii a osnov pro dany typ $ko-
ly, jaké ucivo je minimalni pro dany ro¢nik (vée
v souladu s RVP ZV). Po provedeni analyzy uci-
va a vzdélavacich cildi, je nezbytna diagnostika
ttidy a jejich Zakt naptiklad formou pozorovani
nebo pomoci pracovnich listi.

Na zakladé vyse uvedenych skute¢nosti tedy
ucitel provede vnitfni diferenciaci své ttidy, kdy
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podle stanoveného cile a zdiméru rozdéli zaky
do pozadovanych skupin, pricemz by mél mit
na zfeteli, aby déti nezaradil do jednotlivych
skupin podle vykonu ¢i inteligen¢nich kritérii
trvale. S témito skupinami zakd vyucujici pak
dale pracuje a soucasné pravidelné vyhodnocu-
je jejich aktualni homogenni seskupovani. Tim
by méla diferenciace vést ke zvyseni pedagogic-
ké ucinnosti $kolni prace a ke zkvalitnéni vzde-
lavani. Dale by méla zakiim umoznit aktivné se
zapojovat do vyuky, do procesu vlastniho uceni
a prijimdni zodpovédnosti za vlastni vzdélava-
ni.

Vlastni zku$enosti se zavedenim
diferencované vyuky do hodin
matematiky na 1. stupni Z$

1. Diagnostika tiidy

Navzdory vSem popsanym ndaro¢nostem
jsem se rozhodla postupné zavést do hodin ma-
tematiky ve své tfidé diferencovanou vyuku. Za
timto ucelem jsem provedla vnitfni diferenciaci
zakl této tfidy do tfi skupin nasledujicim zpu-
sobem. Pfedbéznou diagnostiku celé své tridy
(4. ro¢nik) jsem uskute¢nila hned na zacatku
$kolniho roku pozorovanim tfidy pfi hromad-
né vyuce matematiky v rdmci opakovani uciva
ze 3. ro¢niku. Vysledky mého pozorovani vech
zak tridy pfi hromadné vyuce jsem si evidova-
la do pozorovaciho dokumentu. Pro ovéfeni to-
hoto pozorovédni a upfesnéni diagnostiky tridy
jsem nasledné vytvorila pracovni list, ktery jsem
nazvala DIDAKTICKY TEST 1. - OPAKOVA-
NI uéiva 3. ro¢niku (pracovné oznaceny DTI).
Zéci poté tento didakticky test vypracovali a na
zakladé jejich vysledkii a svého pozorovaciho
dokumentu z hromadné vyuky jsem pak rozdé-
lila zaky do nasledujicich tfi skupin
o A —slabsi zak,

o B - primérny zak,
+ C - dobte prospivajici, nadany ¢i talentovany
zak.

V pribéhu procesu vnitini diferenciace
jsem zaroven odhalila u nékterych zaka pro-
blémy, které jim brani lépe zvladat dané uci-
vo. Po rozdéleni zdki do skupin jsem proto
presla do faze hledani nejlepsiho zpiisobu pro
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odstranéni zjisténych problému. Pokusila jsem
se nastolit nejoptimalnéjsi podminky pro zave-
deni individualizované vyuky. Zavedeni téchto
podminek byl dlouhy proces, vyzadujici vel-
kou pozornost a vnimavost z moji strany, coby
ucitele. Musela jsem se na to pfipravit ja, jako
ucitel a bylo potreba na to dale pfipravit zaky
i jejich rodice.

2. Pracovni listy - tvorba a jejich nasledné vy-
uziti pro diferencovanou vyuku

Za ti¢elem zavedeni diferencované vyuky do
vlastnich hodin matematiky jsem vypracovala
pro zaky mé tiidy tfi varianty pracovnich ma-
teriald, které jsem pouzivala v pribéhu celého
roku. Pro rozliSeni jednotlivych variant téchto
pracovnich listd jsem pouzila oznaceni Varian-
ta I (didaktické testy), Varianta II (pracovni lis-
ty) a Varianta III (sbirka tloh), jejichz stru¢ny
popis je nasledujici:

Varianta I
Obsahuje dva pracovni listy, které slouzily

jako didaktickeé testy:

« DIDAKTICKY TEST I. - OPAKOVANI
uciva 3. ro¢niku (zkracené DTT)
Tento jednotny pracovni list, zminovany
v pfedchozim textu, ve kterém je zadani Gloh
stejné pro vsechny zéky, byl vyuzit jako prvni
diagnosticky test k predbéznému rozfazeni
zaka do skupin A, B, C na zacatku 4. ro¢niku
poté, co s nimi bylo zopakovano ucivo 3. ro¢-
niku, a jeho obsah je cely zarazen do samot-
ného zavéru clanku. Tematicky je zaméfen na
Ciselné fady, ¢iselné fady, porovnavani cisel,
¢iselné osy, slovni ulohy.

« DIDAKTICKY TEST II. - OPAKOVANI
uciva 4. ro¢niku (zkracené DTII)
Tento pracovni list byl vyuzit také jako dia-
gnosticky test k roztazeni zakti do skupin A,
B, C na zacatku 5. ro¢niku a soucasné k po-
rovnani jejich vysledki s vysledky testu DTI
z pfedchoziho roku. Vzhledem k tomu, Ze jiz
rok probihala v mych hodindch matematiky
diferencovana vyuka, zajimalo mé prirozené,
zda u zaku za tuto dobu doslo k néjakému
pokroku oproti vysledkim testu DTI z lon-
ského roku. Tematicky je zaméfen na ¢iselné
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OPAKOVAN] uiiva 3. roénikn

1) U daného &isla zakrouzkuj:

321

pracovniho listu DTI. Vznikly za tce-
lem podpory aplikace individualizo-

oznaé ho zelené.

le to &islo a je na misté jednotek/desitek/stovek.

2) Od ¢isla 1 000 odectéte trojciferné ¢islo, které ma 0 na

¢islo je wysledkem?
Vypoiet:

3) Zadana tisla napi3 na spravnou linku podle poétu cifer:

JEDNOCIFERNA -
DVOICIFERNA -
TROICIFERNA -
CTYRCIFERNA -

Vybarvi ramecky s lichymi &isly Zluté a zbylé zelené
Cislim v zelenych rametcich fikdme

nejmensi):

desitky — éervené, jednotky — modre. Jedno é&islo ti zbylo -

misté desitek a na misté jednotek a stovek Eislici 4. Které

Viechna zadana €isla sefad sestupné (= od nejvétiiho po

vaného pristupu k jednotlivym zakim
pro vyuku matematiky a byly vyuziva-
ny v ramci diferencované vyuky ma-
tematiky v prubéhu celého skolniho
roku u zdkd ve 4. ro¢niku. Popsané
pracovni listy se vztahuji vzdy ke kon-
krétnimu tematickému celku, ktery se
probira v ramci 4. ro¢niku. Jedna se

o tyto pracovni listy:

e Opakovani (s¢itani a odcitani,
nasobeni a déleni) — pamétné po-
¢itani v ciselném oboru do 1 000
(opakovani 3. ro¢nik)

o Pisemné s¢itani a od¢itani, déle-
ni se zbytkem, nasobeni dvojci-
ferného cisla jednocifernym cis-

]
%]

lem - v ¢iselném oboru do 10 000

giselnou osu.

Nabidka: 400, 850, 210, 625, 1 000, 780, 162
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4) Pokus se co nejpfesnéji vyznatit ¢isla uvedena v nabidce na

)

o Pisemné déleni - v ¢iselném obo-
ru do 10 000

o Vybrand ukazkovd c¢ast pracovni-
ho listu je zarazena do samotného

D zévéru ¢lanku.

Obrdizek 1.
Varianta I - didakticky test DTI

se

od

5) Zavodu se v roce 2016 z(éastnilo 449 zavodniki. Rok poté

vice zavodnikd a o kolik?

Vypodet:

zdvodu zhGastnilo 468 zavodnik(. Ve kterém roce bézelo

5

fady, c¢iselné rady, porovnavani
a razeni cisel, zakladni matema-
tické operace, jednoduché rov-
nice, zlomky, slovni tlohy. Jedna

6) Ciselna osa je rozd&lena na 12 shodnych dsekid. Na této
tiselné ose jsou wyznafena gisla 64, 128 a neznama tisla A, B.

Uréi obé neznama gisla A, B?

se opét o jednotny pracovni list,
ve kterém je zadani dloh stejné
pro vsechny zaky.

Varianta I1

Obsahuje pracovni listy, které Odp
maji jinou podobu nez pracovni listy
DTI a DTII z Varianty I, nebot jsou

7) Najdi dalsi dvé Eisla Ciselné Fady.

jiz vytvoreny pro kazdou skupinu A,
B, C zvlast. Ulohy pracovnich listd
Varianty II se odlisuji obtiznosti,
ktera odpovida roziazeni zaki do
skupin A, B, C na zdklad¢ prvniho

a)1,4,7, 10,
b) 1,248,

c)2,5,11, 23,
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Obrdzek 2. Varianta I - didakticky test DTI
8) Dokonéi vzor a do tabulky zapié poéty zaznatenych tvari:
O N AR O N
H o N A ® A
A R O N A
N A R O
® - celkem
1. radek
2. radek
3. radek
4. radek
Celkem

a)130+78=1]
B) []-78=130

c)130- []=78
D) 130 -78 = []

9) Tanja precetla prvnich 78 stran knihy, ktera ma 130 stran.
Zakrouzkuj, které matematické vyjadreni ma pouzit k nalezeni
poctu stranek, které musi je5té do konce knihy pfecist?
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10) Zjisti mé telefonni Cislo - sklada se ze tfi trojcifernych cisel
(trojcisli).

—+ Prvni trojcisli je menai nez druhé, druhé je mensi nez treti.
—74dn4 &isla se v telefonnim &isle neopakuji.

—MNa misté stovek prvniho trojcisli je dvojka.

—Na misté desitek druhého trojéisli je devitka.

—Na misté jednotek tretiho trojcisli je Sestka.

—+ Trojka v telefonnim &isle neni.

— Soucty Cisel v trojcislich se sobé rovnaji.

Jaké je tedy mé telefonni islo?

11) Doplni z nabidky do rdmeckd spravné pojmy:

MNabidka (nékteré pojmy z nabidky mohou byt v rdmeécich pouiity
dvakrat): krat, déleno, plus, minus, scitanec, délitel, Cinitel,
men3enec, soufet, soufin, mensitel, podil, délenec, rozdil, rovnitko

-

36+ 4= 40 36-4=32<
7 7 x
i f. ',
N\ /
-
36 nhs 144 36 4=9_
1‘\ N\__R‘ "_“‘\“ -\-xk"'-\..__\_\__\-




48 KOMENSKY 02144

Obrdzek 3. Varianta II - ¢ast pracovniho listu — skupina A

DO VYUKY

A

2) Na obrazku jsou 4 stejné kytice. Kolik je to dohromady
kvéta?

Odpovéd:

3) Rozdél tuzkou kvitky do p&ti stejnych kytic. Kolik kvitks
bude v kazdé kytici?

r e A“‘r’ Cz‘
fh Rk
154 VA s
0 Ry

Odpovéd: V kaidé kytici

4) Na kazdé tlesknuti udéla Leos Sest poskokd a lva étyfi
drepy. Kolik poskokd udéla Leo? a kolik dfept Iva, kdyZ pani
ucitelka tleskne dvakrat, tfikrat, ¢tyfikrat, Sestkrat? Dopln
tabulku.

Tlesknuti 2 3 4 ]

Poskoky (Leos)

Diepy (Iva)
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Varianta III

Obsahuje sbirku ¢tyticeti slovnich uloh, kte-
ré jsou urcené zdkim 4. ro¢niku, kazdd tloha
ma tfi urovné obtiznosti A, B, C dle rozdéleni
podle pracovniho listu DTI a u kazdé je uve-
deno navodné feSeni pro ucitele. Mym cilem
bylo nabidnout béznému uciteli matematiky
pomocny ¢i inspiraéni materidl pro diferenco-
vanou vyuku na 1. stupni ZS. J4 jsem tyto tlohy
vyuzivala v pribéhu celého $kolniho roku jako
podpurny a rozvijejici material. Ukazka vybra-
né slovni tlohy je zafazena do samotného za-
véru ¢lanku.

Obrdazek 4. Varianta IIT - slovni tlohy
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Poté, co byli zdci na zacatku 4. ro¢niku roz-
déleni do skupin A, B, C na zdkladé didaktic-
kého testu DTI, jsem zacala postupné do ho-
din matematiky zavadét diferencovanou vyuku
s vyuzitim vlastni série pracovnich listti Vari-
anty II a sbirky slovnich dloh Varianty IIL
Prvni pozitivni vysledky uspésnosti zavedeni
a aplikace diferencované vyuky do hodin ma-
tematiky jsem mohla u svych zaka vypozoro-
vat jiz v pribéhu gkolniho roku. Objektivnéjsi
vyhodnoceni tuspé$nosti této metody jsem
provedla az na zdkladé srovnani vysledki di-
daktickych testd, ktery jsem zakum predlozila

24A

Jakub si koupil 3 auti¢ka — bilé, Cervené,
zelené.

Zelené stalo tfikrat tolik co bilé a stalo 84
K¢.

Cervené stalo o 70 K& méné neZ zelené.

Reseni:

Z ....84 K¢

B ..84:3=28K¢

C ... 84-70=14K¢

Dohromady ... 84 + 28 + 14 = 126 K¢

zelené.

Bilé stalo dvakrat tolik co ¢ervené.
Zelené stalo tfikrat tolik co bilé.
Cervené stalo o 70 K& méné neZ zelené.
Kolik stala jednotliva auti¢ka?

Kolik stala auti¢ka dohromady? Auticka stdala 126 K¢
24B Reseni:
Jakub si koupil 3 auti¢ka — bilé, &ervené, | B ...2C

Z._.3B(=3-20)

C ..Z-70K¢ (= 6C - 70K¢)
—5C=70K¢ ...1C =14 K¢
B=2-14=28K¢
Z=3-28=84K¢

Za Cervené zaplatil 14 K¢, za bilé

Zelené stalo tiikrat tolik co bilé.

Modré stalo tolik co &ervené a bilé
dohromady.

Cervené stilo o 70 K& méné neZ zelené.
Kolik stala jednotliva auticka?

28 K¢ a za zelené 84 K¢.
24C Reseni:
Jakub si koupil 4 autitka — bilé, &ervené, | B ...2C
zelené a modré. Z..3B(=3-20)
Bilé stalo dvakrat tolik co ervené. M..C+B

C .. Z-70Ké (= 6C - 70K¢&)
—5C=70K¢ . .1C=14K¢
B=2-14=28K¢

Z=3-28=84K¢

M=14+28=42K¢

Za Cervené zaplatil 14 K¢, za bilé 28 K¢, za
zelené 84 K¢ a za modré 42 Ké.
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s ro¢nim odstupem - testu DTI na zacatku 4.
ro¢niku a testu DTII na zacatku 5. ro¢niku.
Porovnanim vysledku testi DTI a DTII jsem
dosla k zavéru, ze béhem celého skolniho roku,
kdy jsem aplikovala u své tfidy individualizova-
ny pristup, doslo u nékolika zaki k celkovému
zlepSeni, které se projevilo presunem ze ,,slabsi
skupiny do silnéjsi®. Toto pozitivni zjisténi bylo
pro mé velkou odménou za naro¢nou préci,
kterou jsem pii zavadéni a vyuziti nového pfi-
stupu ve vyuce provedla. Radostnéjsi odménou
vSak pro mé byla skute¢nost, Ze se u zaku zvysil
zéjem o matematiku, matematika je bavi a pro-
jevuji sami vétsi sebediivéru. Zpocatku byli
zaci vaci této metodé neduveérivi a méli obavy
z nového a neznamého, takze bylo velmi ob-
tizné je presvédcit a motivovat. Proto také byla
diferencovana vyuka zavadéna v hodinach ma-
tematiky nejprve jen v podobé kratkych aktivit,
skupinovych praci apod. Casem si z4ci na novy
zpusob vyuky zvykli, pfijali ho a dokonce né-
ktefi tuto formu vyuky zacali upfednostiiovat.
Individualizovana vyuka pfinesla nejen lepsi
vysledky déti v matematice, ale i vét$i motivaci
a touhu se zlepsovat, vétsi pohodu a pfijemné;jsi
atmosféru. Na Zdcich bylo vidét, jak si mé pra-
ce ceni a jak si uvédomuji, zZe je o né projeveny
zéjem z moji strany, jak mi divéfuji. Tim jsem
k nim méla usnadnény pristup a vse se lépe
vysvétlovalo, ucilo, vSe prfijimali s vétsi otevte-
nosti a zdjmem a to ¢asem nejen v matemati-
ce. Postupné zavedeni diferencované vyuky do
hodiny matematiky mi pomohlo jasnéji si uve-
domit, kde se pravé kazdy zak nachazi a pomo-
ci mu z tohoto mista dostat se zas o stupinek
vy$ a odstranit pripadné mezery z predchozich
let. Proto bych tuto metodu ostatnim uciteltim
s vlastnim presvéd¢enim doporucila, nebot
na zakladé osobnich zku$enosti vidim na za-
cich jeji pozitivni dopad. Pro ucitele, ktefi maji
ambici tuto metodu vyzkouset, je dilezité vé-
domi, Ze diferencovana vyuka vyzaduje hodné
odhodlani, trpélivosti a ¢asu na pripravu ma-
teridlu i zaka samotnych. Poznatky, které jsem
ja osobné ziskala pfi praci s diferencovanymi
skupinami, obohatily mé i mé zaky, a v mno-
hém ovlivnily maj pohled na vyuku, pfistup
k ni i pristup k zakiim samotnym. V budoucnu
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tedy planuji nadéle se této problematice véno-
vat, svoje dosavadni poznani rozvijet a pfedavat
osobni zku$enosti ostatnim kolegtim.

Na konci ¢lanku jsou piilozeny samotné tes-
ty, pracovni listy a slovni ulohy, jejichz podrob-
ny popis je uveden vyse v clanku.
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Muz jako ucitel
na prvnim stupni zakladni skoly

Na vétsiné zakladnich $kol je muzi nedostatek.
Jejich pocet se od zacatku 90. let v podstaté ne-
méni. Podobné jako v uplynulych dvaceti péti
letech se pocet muzti ve $kolnim roce 2017/2018
pohyboval okolo 15 % (CSU, 2019). Ukazuje se,
ze potfeba muzl v primarnim vzdélavani je sta-
le aktualni a prichdzi ze strany rodicl, médii,
ministerstev nebo neziskovych organizaci (Fa-
rova, 2018).

V Ceském prostredi této problematice neni
vénovano prili§ pozornosti. V letech 2009-2012
bylo mozné zaznamenat projekt s ndzvem MuZi
do skol, ktery realizovala Liga otevfenych muzi.
Jeho cilem bylo podportit muze, aby se vice an-
gazovali ve vzdélavani. V soucasnosti se tomuto
tématu vénuje napiiklad sociolozka Nina Faro-
va (2018), ktera provadi etnograficky vyzkum
zakladnich kol v CR a zabyv4 se v ném muzi
a maskulinitou ve feminizovaném prosttedi.

V zapadnich zemich probihaly rozsahlé dis-
kuze nad tématem muzi ve $kolstvi, nékteri au-
tofi se zminuji az o jisté ,moralni panice®, ktera
kolem toho vznikla (Wayne, 2015). Vlady pora-
daly kampané a nabory, které mély zvysit pocty
muzi na zakladnich $kolach. Potfeba muzii ve
8kolstvi vychazela predevsim z feminizovaného
prostredi, které détem neumoznuje se dostatec-
né konfrontovat s muzskym vzorem. Nizky po-
¢et muzi ve $kolach byl také casto uvadén jako
pri¢ina horsiho prospéchu chlapct v porovnani
s divkami (Helbig, 2012).

Muj zdmér zabyvat se muzi v primdrnim
vzdélavani vysel z mé osobni zkuSenosti asis-
tentky pedagoga ve druhém roé¢niku ZS, kde byl

tfidnim ucitelem muz. Podobné jako popisuje
Farova (2018), jsem vnimala, Ze muz do vyuky
prinasi néco odlisného, jeho role se v mnohém
lisi od role ucitelky. Jaka tato role je a co véechno
obnasi, jsem se rozhodla zjistit v mém vyzkumu
provedeném v ramci diplomové prace.

Pripadova studie muze ucitele

Vyzkum mél dvé na sebe navazujici faze. V prv-
ni fazi vyzkumu jsem zpracovala pripadovou
studii ucitele, u kterého jsem puisobila jako asi-
stentka pedagoga. Druha faze pak byla doplné-
nim pripadové studie, kdy se k jejim vysledkiim
vyjadrovali dal$i ucitelé.

Cilem vyzkumu bylo zjistit, jaka je role uci-
tele na prvnim stupni a co tato role obnasi. Pro-
sttednictvim hloubkovych rozhovort s peda-
gogickymi pracovniky $koly, dotaznikii rodict
zak, skupinové diskuze s zaky a dlouhodobého
zlcastnéného pozorovani jsem sbirala data,
kterd jsem nasledné analyzovala a prezentovala
formou ptipadové studie.

Pripadova studie predstavila mladého uci-
tele, ktery v dobé sbéru dat ucil patym rokem.
Jeho motivaci k profesi byla prace s détmi, kte-
ré se vénoval jesté pred studiem a také zaliba
v divadle. Své studium ucitelstvi pro prvni stu-
pen tak rozsiril o dramatickou vychovu.

Jeho vyuka byla velmi Zziva, casto i rusna,
malokdy bylo ve tiidé¢ ticho. Hodiny doprova-
zela prace ve skupinkdch nebo hrani rtiznych
didaktickych her. Pfi hodinach vyuzival svij he-
recky talent a détem ucivo obvykle dramaticky
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ztvarnoval. Ve vyuce také velmi casto improvi-
zoval. Pracoval s interaktivni tabuli a interne-
tem.

Po zpracovani pripadové studie se jevilo jako
vhodné s vysledky déle pracovat. Nasledovala
druha faze vyzkumu, kterd méla za cil zji§téné
poznatky rozsifit a vnést tak do tématu pohled
dalsich ucitelt. Vysledky pripadové studie jsem
formou kratké zpravy rozeslala nékolika muztim
ucitelim z prvniho stupné, ktefi je komentovali
a vyjadrovali své postoje k vyslednym oblastem,
které z vyzkumu vyplynuly.

Muz jako ucitel v pedagogickém
sboru

V pripadové studii byl ucitel z pohledu peda-
gozek hodnocen jako velmi oblibeny pedagog
a kolega, ktery ryze zenské prostredi prvniho
stupné dokaze zpestfit. Ocenovaly jeho smy-
sl pro humor, schopnost si s détmi hrat a také
herecky talent, ktery v praci s détmi a pfi vyu-
ce vyuzival. Zaroven se v$ak pozastavovaly nad
tim, zda pristup, ktery lze oznacit jako liberalni,
je pro déti vzdy vhodny. Pedagozky popisovaly
samy sebe jako ty, které v hodinach vyzaduji vice
kazné a fdd. Domnivaly se, Ze tento prvek v ho-
dindch ucitele chybi. Nehodnotily to ov§em jako
néco $patného, ale jako osobity pristup daného
ucitele. Zde bych rada uvedla poznatek z pozo-
rovani. Zaci pomérné dobre reagovali na praci
ve skupinach, do aktivit, které byly formou hry,
se poustéli s nad$enim. Potiz nastavala v pfipa-
dé, kdy se méli koncentrovat na praci kazdy sam
za sebe. Pozornost pii vykladu latky klesala vel-
mi rychle. Ruch ve tfidé¢, ktery v podstaté neu-
staval, zptsoboval, Ze zaci pro které soustredéni
bylo obtiznéjsi, méli v sesitech chyby nebo $pat-
né rozuméli zadani. Pedagozky vnimaji roli uci-
tele smérem k zdkim jako kamaradskou nebo
vychovatelskou.

Ucitelé, ktefi se k tomuto tématu vyjadfovali,
ptiznavali, Ze jejich kolegyné hodnoti jejich ho-
diny jako rusné ¢i chaotické.
ké hodiny, se vyskytovalo predevsim u vékové
mladsich pedagogu, kterym bylo do 35 let.
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Muz jako ucitel mezi rodici a svymi
Za

Stejné jako v pedagogickém sboru byl ucitel mezi
rodic¢i hodnocen velmi kladné. Jejich postoj k uci-
teli byl véak mnohdy az idealizovan. Vétsina z nich
veii, ze muz prindsi ,,jiny", ,osvicenéjsi“ pristup,
ktery dokaze vytesit problémové chovani jejich
déti. Domnivaji se také, Ze muz ma vétsi autoritu
nez Zena, a tudiz maze mit vétsi respekt u chlap-
cli. S tim souvisi také to, Ze matky, které nemaji
funkéniho otce svého ditéte, vidi v uciteli jisté fe-
$eni své situace, a chtéji tak své dité - a zvlaste,
pokud jde o syna - dat k uciteli cilené, aby mél
moznost se konfrontovat s muzskym vzorem.

Tuto snahu rodi¢ti vidi samotni ucitelé ji-
nak. Vnimaji, Ze jde o velmi naro¢na ocekavani,
ktera tim rodice na ucitele kladou, a shoduji se
v tom, Ze zalezi na ditéti, zda ucitele jako svij
vzor prijme. Nékteri ucitelé se také vyjadrili, ze
neni mozné, aby se ucitel choval k ditéti jako
rodi¢, a vétsina z nich se s roli zastupného otce
neztotoznila. OvSsem nékolik ucitelti tuto roli
pfiznava a uvédomuje si, Ze mnohym détem
z nefunkénich rodin, otce suplovali.

Kromé ocekavani ze strany rodici je také
soucasti role ucitele strach z predsudku a z nark-
nuti z nevhodného chovani k détem. Pozorova-
ny ucitel se osobné s predsudky na svou vlastni
osobu nesetkal. Stejné tak dotazovani ucitelé.
I ptes to se jejich spole¢né obavy pohybuji ko-
lem fyzického kontaktu s détmi. Nejmladsi Zaci
prvniho stupné si pro fyzicky kontakt ve formé
objeti prichdzeji, a ucitelé se tak casto zabyvaji
tim, jak takovou situaci fesit.

Pro vétsinu dotazanych uditelti je fyzicky
kontakt s détmi nepfipustny a neprofesionalni.
Pokud si dité samo prijde, snazi se kontakt pre-
sunout do pro né prijatelnéjsi urovné, napriklad
poplacani po ramenou ¢i drzeni za ruku. Jsou
ale i ucitelé, ktefi se vyjadrili, Ze jim takovy kon-
takt nevadi a ditéti ho vrati zpét, pokud si ho
vyzada. Zaroven vSak upozornuji, Ze je potieba
mit navazany vztah a davéru, jak s détmi, tak
predevsim s jejich rodici.

Soucasti této oblasti bylo také téma urci-
tych osobnostnich predpokladu, které by mél
ucitel mit, aby se mohl plnohodnotné vénovat



Z PRACI STUDENTU

praci s détmi mladsiho $kolniho véku. Brown-
hill (2014) se zabyva tim, zda ucitel, ktery se
rozhodne pro praci na prvnim stupni, disponuje
zenskymi vlastnostmi. Z prace Brownhilla neni
zcela jasné, jaké vSechny vlastnosti to jsou, kaz-
dopddné potvrdilo se mi, Ze jedna z nejdulezi-
téjsich charakteristik je schopnost pecovat. Re-
spondenti to oznacovali jako ,,mit v sobé zenu*

V pripadové studii ucitel hovoti o tom, Ze
muz jako ucitel v sobé musi mit to, Ze se o déti
musi postarat. Nékteii ucitelé to vnimaji jako
svou osobnostni charakteristiku. Vétsina ucitela
se vSak s timto tvrzenim neztotoznila.

Muz jako ucitel a jeho socialni status

Dotazovani pedagogové se shoduji v tom, ze
platy ucitel stale nejsou dostacujici, ackoliv se
situace pomalu zlepsuje. Ze strany respondentt
bylo nizké finan¢ni ohodnoceni uvddéno jako
nejcastéjsi pricina nedostatku muza ve skolstvi.

Utitelé bez ohledu na pohlavi se v pripadové
studii vyjadfovali o svém povolani spiSe pesimi-
sticky. Své postaveni ve spole¢nosti vnimaji veli-
ce nizko a ptipadaji si nedocenéni, jak ze strany
spolecnosti, tak ze strany rodicu svych zaki,
ktefi na né maji nesplnitelné naroky.

Tento fakt potvrzuje i ve svém vyzkumu Pri-
cha (2002), ktery poukazuje na to, Ze ucitelé sviij
socidlni status hodnoti nizko, kdezto ze strany
spolecnosti je toto povoldni vniméno spise na-
opak. Profese ucitele ziskala sedmé misto v se-
dmdeséti hodnocenych polozkach.

Dotazovani ucitelé, kteti se k pripadové stu-
dii vyjadrovali, vidi situaci vice optimisticky.
Uvédomuji si, ze jako muzi, jsou mnohokrat
pro svou volbu povolani obdivovani predev$im
ze strany svého blizkého okoli. Penize pro
né v ucitelském povolani nejsou tou hlavni
hodnotou. Uvedli, Ze povolani ucitele si ¢lovék
nevybird kvtli financim, ale spiSe z divodu
smysluplnosti a variability této profese.

Zavér
Muz jako ucitel na prvnim stupni je vyjim-
kou. Ve své roli se musi potykat s vysokymi
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ocekavanimi ze strany rodi¢d a okoli. Resi
obavy, které souviseji se spravnym a vhodnym
nastavenim vztahu mezi nim a zaky. Role muze
jako ucitele je vSak ze strany pedagogického
a rodic¢ovského kolektivu cenéna velmi vysoko.
Stejné jako ve vyzkumném Setfeni Moravcové
- Smetackové (2003), kdy na rozdil od ucite-
lek, Zaci hodnotili ucitele nekriticky, se i v mém
vyzkumu ukazalo, Ze kolem muzi uciteld se
pohybuje urcita mira idealizace a fascinace né-
¢im, co je v prostfedi plném Zzen velkou vzac-
nosti. V podstaté ji Ize zahlédnout i ve snahach
vlad, které v ucitelich vidély ,,zachranu® chlapctt
s hor$im prospéchem, domnivaly se, ze muzi
budou chlapce vice motivovat k ucenf a ze jim
budou dobrymi vzory (Wayne, 2015). Ukazalo
se vSak, ze dopad muzi na prospéch déti neni
zadny (Helbig, 2012). Rodice, a dokonce i né-
ktefi z fad pedagogii se domnivaji, ze ucitel ma
vétsi respekt a autoritu nez Zena, a tudiz bude
jeho vychovné pisobeni, zvlasté na chlapce, vice
funk¢ni.

Zde mi prijde dilezité, oprostit se od urci-
tych stereotypti a pocittl, které v nds muize po-
hlavi ucitele vyvoldvat a vice se zaméfit na to,
jaky je dany clovék pedagog a co miize svym
zaktm prostiednictvim vzdélavani nabidnout.

Zkoumany muz do vyuky pfinasi vice vol-
nosti. Jistou volnost ve vyuce potvrzuji i dota-
zani ucitelé, zvlasté pokud jsou mladi a zacina-
jici. Déti vnimaji zkoumaného ucitele spise jako
kamarada, se kterym si v hodinach uziji velkou
legraci. Pedagozky tuto ¢ast pristupu na svém
kolegovi ocenovaly, na druhou stranu se obava-
ly, zda détem nechybi kazen, rad a zda jim ho
takovy pfistup muze zajistit.

Zde vyvstava otazka, zda je tento pristup
opravdu vhodny pro viechny déti. Jak se v rdmci
tohoto volného pristupu resi konfliktni situace
ve tfidé a mezi détmi? Pro dalsi oblast vyzku-
mu by se mi jevilo jako vhodné zabyvat se vy-
chovnymi styly ucitelt a jejich dopadu na praci
s zaky.

V zivoté ditéte maji obé pohlavi nezastupi-
telnou roli, z tohoto divodu se jevi genderova
vyvazenost a diverzita pedagogickych sbort
jako vhodna. Zaroven by ale také mohla pomoci
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Z PRACI STUDENTU

V pripadové studii byl ucitel

z pohledu pedagoZek hodnocen jako
velmi oblibeny pedagog a kolega,
ktery ryze Zenské prostredi prvniho
stupné dokdze zpestrit.

k tomu, abychom na muze ucitele hledéli reali-
sticky prostfednictvim jeho lidskych a pedago-
gickych kvalit.
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Nevychova

nevychovava

VAS DOTAZ »

Pétilety Filip vybocuje svym chovdnim i jed-
nanim z béznych norem, které predskolni déti
v naprosté vétsiné uz docela respektuji nebo ale-
spon jsou ochotné si je osvojovat. Jenze v tom-
to pripadé maminka praktikuje tzv. nevychovu
avyzaduje, aby $kolka respektovala individualitu

NASE ODPOVED »

V poslednich letech mnohem vice apelujeme na
$koly v8ech stupnt, aby se prizptisobovaly potie-
bam a moznostem jednotlivych déti, rozsiruje
se prijeti odli$nosti. Mame na mysli predev$im
vyvojové odliSnosti, rozmanité poruchy a zdra-
votni divody. Kdyz dité $patné travi lepek, do-
situace nastava, pokud rodice maji jiny Zivotni
styl ¢i odlisny vychovny ptistup. Kdyz se v ro-
diné programové neji maso, mohou v krajnim
ptipadé dité do Skolky neposilat (a véfit, ze do
doby, nez zac¢ne chodit do $koly, se feseni ob-
jevi). Nebo najdou zafizeni, které vyhovuje je-
jich presvédceni a pristupu. Dalsi moznosti je,
ze dité dostava jidlo jako ostatni a ji pouze cast,
pfipadné nékterou slozku nedostava. To vsak
muze byt lakavé pro ostatni déti, aby také néco
nejedly, protoze priklady tahnou. Nékdo by rekl,
ze jde o malickost, kterou nestoji za to se zaby-
vat. Jenze situace, kdy by i ostatni déti chtély jist
1zici nebo nejist maso, muize ucitele docela za-
méstnat. Osobné jsem pro to, aby $kola akcep-
tovala Gpravy jidelnicku ze zdravotnich davodi.
Malic¢kosti ale neni, kdyz dojde na naplnovani
vychovy v rodiné. Nékteré déti jsou zvyklé, ze se
jim veskeré déni v rodiné prizptsobuje. To ale
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chlapce. Kdyz jsme ji napf. upozornovali, Ze Fi-
lipek odmita zkouset jist ptiborem, tak nas ujis-
tila, Ze je to v poradku, Ze ona doma ji také 1zici
a Ze bychom to méli akceptovat i u chlapce. Jak
se mame k tomuto problému postavit?

Hana Pospisilovd, Hradec Krdlové

ve skupiné mimo rodinu neni mozné. Dité svy-
mi pozadavky a chovanim narusuje souziti ve
tfidé a strhdvd na sebe pozornost ucitelky, ktera
mu musi vénovat vice pozornosti nez ostatnim
détem. Nastaveni podminek a zavedeni pravidel
je dilezité pro budoucnost ditéte, které se tak
uci prizptisobovat vnéjdimu svétu. Doma jed-
name podle toho, jak ndm to vyhovuje, mimo
domov vétsina z nas akceptuje pozadavky kon-
krétniho prostredi, at uz je to u babicky ve skole,
v kostele nebo v divadle ¢i na hristi. Pro dité je
prospésné, kdyz je vedeme k tomu, aby se uci-
lo respektovat podminky prostiedi, ve kterém
se pohybuje. A jestli se v dospélosti rozhodne,
ze mu nékteré podminky nevyhovuji, bude to
svobodné rozhodnuti dospélého. Uplatnovani
nevychovy u malych déti jejich budouci schop-
nost zrale se rozhodovat nerozviji. A v urcitém
véku je pro dité ndro¢né a zatézujici, kdyz se
odlisuje od vrstevnikd. Pokud ma jinakosti vice,
miize to vést az k vyclenéni ze skupiny. A takova
zku$enost brzdi vnitfni zrani, které se projevuje
v osobni odpovédnosti, v¢etné respektu k odlis-
nostem.
PhDr. Viclav Mertin,
katedra psychologie Filozofické fakulty UK
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ONDE) HORAK
v rranTa |

Nakladatelstvi Labyrint dodava na pulty knih-
kupectvi jiz pres dvé desitky let zajimavé a ori-
ginalni tituly. Obzvlasté v edici Raketa, ktera
se vénuje literatufe pro déti a mladez, najdeme
fadu z nich, jez se mohou pochlubit vyznam-
nymi ocenénimi. Kniha Pro¢ obrazy nepotie-
buji ndzvy ziskala v roce 2015 Magnesii Literu.
I presto, ze se na trhu objevuje ¢tvrtym rokem,
stale si zasluhuje pozornost, nebot se jednd o li-
terarni pocin, ktery jen tak nezestdrne.

Hrava kniha Ondfeje Hordka a Jiftho Fran-
ty ¢tendfe zavaddi do prostiedi umélecké galerie.
Hlavni hrdiny, devitiletého Mikulase a dvanac-
tiletou Emu, prarodice pfi navstévé galerie se-
znamuji s nejvyznamnéj$imi obdobimi historie
vytvarného uméni. Nejedna se v§ak o strohy vy-
klad déjin, jaky bychom hledali v u¢ebnicovych
textech, ale o dobrodruzné a poutavé putovani
po ¢asem provérenych uméleckych dilech, mezi
ktera naptiklad patfi Snidané veslari Auguste
Renoira, van Goghovo Obilné pole s havrany
¢i Bronzovy vék Agusta Rodina, az po novej-
§i tvorbu Jeffa Koonse a jeho Balénového psa
nebo tvorbu soucasného street artového umélce
Banksyho.

Détsky ctendf je zabavnou formou obezna-
men se stéZejnimi vytvarniky uméleckych smé-
rit od realismu pres impresionismus, expresio-
nismus, fauvismus az ke kubismu. Mimo jiné

RECENZE

Nevsedni vyprava
do umeéleckeé galerie

Horak, O. & Franta, J. (2014). Proc obrazy nepotiebuji nd-
zvy. Praha: Labyrint.

zjisti, Ze nakupni galerie neni totéz jako galerie
umélecka, ze original je jedine¢ny a ni¢im nena-
hraditelny, a Ze hranici mezi uménim a predmeé-
ty vSedniho dne neni vzdy jednoduché presné
urcit.

Dé¢jova linka navstévy galerie vnoucat a pra-
rodi¢tl se v jistém okamziku méni v dobro-
druzstvi, jez vrcholi jejich svédectvim kradeze
hned dvou vystavovanych dél. Tato pfihoda nuti
¢tenare k zamysleni nad hodnotou uméleckého
dila, které je potfeba chranit a zachovat pro dalsi
generace.

Vizudlni slozka knihy je atraktivni. Text je
zdatile propojen s obrazem - ilustracemi Jitiho
Franty. Nutné je také vyzdvihnout povedené
prekresleni citovanych uméleckych dél namis-
to pouziti fotografickych reprodukci originald.
Cely koncept tak piisobi jednotné a ucelené.
V zavéru knihy autofi seznamuji adresata s nej-
slavnéjsimi loupezemi uméni v komiksovém
zpracovani a pridavaji téz rejstiik osobnosti
uméleckych smért a galerii uméleckych dél
Casova osa umisténd na zadni strané desek za-
chycuje umélecké sméry od romantismu az po
postmodernu. Neomezuje se pouze na vytvarné
uméni, nybrz jednotlivé sméry ukotvuje v $ir-
$im spolecenském kontextu (hudba, film, archi-
tektura, vyznamné udalosti apod.). Spolu s Jifim
Frantou se na ni podilel i David Bohm (Zlatd
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stuha za knihu Hlava v hlavé pro rok 2013). Ca-
sova osa v jejich podani je zaroven plakatem,
ktery po rozlozeni vystupuje mimo desky knihy.
Ctenafe pti putovani historii dovede k oteviené-
mu konci, jehoz dalsi (nejen) umélecké sméro-

Z didaktického hlediska se jedna o velmi
hodnotnou knihu, protoze soucasnych publika-
ci zaméfujicich se na pfedstaveni vytvarnych del
pro déti a mladez neni mnoho. Pozoruhodny je
predevsim zpusob, jakym se skrze bohaté ilu-
strovany pribéh a srozumitelné volena slova po-
bezesporu nahlizeni na umélecka dila je. To vse
tak, aby mu détsky ctenar porozumél. S publi-
kaci lze pracovat v hodinach vytvarné vychovy,
ale téZ napfi¢ véemi humanitnimi predméty pri-
marni §koly.

I presto, ze je kniha zafazena mezi literaturu
pro déti a mladez, své si v ni najdou i dospéli.
Treba také budou podle vypravéni Mikulaso-
va a Emina dédecka vnimat z Kupkova platna
naladu letniho dne v parku podkreslenou hrou
na ¢erné a bilé klavesy. ,,Uprostted toho obrazu,
pravé tady v tom stfedu, kde se setkavaji Seda
a zelend, vznika abstraktni dilo... To dokaze jen
umeéni.“

Mgr. Pavla Klusdckovd, Ph.D.
78 a MS Kridlovickd, Brno
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Casovd osa umisténd
na zadni strané desek
zachycuje umélecke
smeéry od romantismu
az po postmodernu.
Neomezuje se pouze
na vytvarné umeéni,
nybrz jednotlivé
smeéry ukotvuje

v Sir§im spolecenském
kontextu (hudba,
film, architektura,
vyznamné udalosti
apod.).
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NAHLEDLI JSME

Nahlédli jsme

do periodika Educational Research Review pti-
nasejiciho piehled o vyzkumech z $irokého pole
napfi¢ pedagogickymi disciplinami (ro¢nik 25,
2018).

Nevyhazujte tisténé knihy aneb
Jaky je rozdil vtom, cteme-li

z papiru, nebo z obrazovky
Pablo Delgado et al.

V poslednich desetiletich jsme svédky nartsta-
jictho objemu textt, které necteme z tisténého
média, ale z obrazovky. At uz se jedna o chytré
telefony, tablety ¢i pocitace. Ackoli v8ichni cha-
peme vyhody, které s sebou cteni z obrazovky
nese, jako je naptiklad snizeni nakladi na tisk ¢i
jednodussi dostupnost textl pro véechny, dosa-
vadni vyzkumy naznacuji, Ze situace viibec neni
tak jednoznacna. Zda se, ze pouziti jednoho ¢i
druhého média muze mit nezanedbatelny vliv
na porozumeéni ¢tenému textu.

Dvojice vyzkumnikd (Ackerman & Lauter-
man, 2012) zadala skupiné studenti za ukol
precist a porozumét stejnému textu, pricemz
jedna polovina dostala vytistény text a druha
Cetla z obrazovky. Pro cteni byl stanoven
¢asovy limit. Ukdzalo se, ze studenti, ktef1 Cetli
z tisténého materialu, porozuméli danému textu
1épe, protoze uplatiovali jiné strategie ¢teni nez
studenti z druhé skupiny. Ti naopak uplatiovali
pouze povrchni strategie ¢teni, hife hospodarili
se stanovenym casem, hiife se na text soustredili
a porozuméli mu jen do urcité miry. Pokud viak
studenti dostali neomezeny ¢as na préci s tex-
tem, zadné vyznamné rozdily mezi dvéma sku-
pinami nebyly zjistény.

Dal$im zkoumanym aspektem byla zkuse-
nost ¢tenari s digitdlnim médiem a hypotéza,
ze mladsi generace, ktera je zvykla s digitalnimi
médii pracovat neustale, bude pfi ¢teni z obra-
zovky ispésnéjsi nez generace star$i. Nékolik na
sobé nezavislych vyzkumu vsak potvrdilo pravy
opak. Pouha zkusenost s digitalnimi technolo-
giemi jesté neznamena leps$i porozuméni textu.
Naopak ¢teni z obrazovky meélo za nasledek
velmi povrchni porozuméni textu. Rovnéz byla
potvrzena spojitost mezi ¢astym pouZzivanim
digitdlnich médii a nizkou drovni porozumé-
ni ¢tenému textu u adolescent. Autofi proto
varuji pfed naduzivanim cteni z obrazovky ve
vyuce. Jako feSenim do budoucna se jevi vyuka
¢tendarskych strategii, které by i pfi ¢teni z digi-
talntho média vedly k hluboké trovni porozu-
méni textu.

Cely text najdete na https://doi.org/10.1016/j.
edurev.2018.09.003.

Ddle jsme nahlédli do anglického ¢isla Pedago-
gicka orientace, ¢asopisu pro védy o vzdélavani
a vychové (ro¢nik 28(4), 2018).

Budovani bezpeéného a efektivniho
prostredi ve Skole

Robert H. Horner a Manuel Monzalve Macaya

V idedlni $kole se v8ichni zaci chtéji ucit, vni-
maji ucitele jako své priivodce na cesté po-
znani a jednoho dne vyrostou v uspé$né mla-
dé lidi. V realné Skole se vSak vyskytuje také
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problémové chovani, které ma celou fadu
konkrétnich projevli a znemoziuje vytvore-
ni bezpeéného a efektivniho prostfedi, v némz
by mohla dobre fungovat komunita ucicich se
zakt. Tradi¢nim zptsobem zvladani problémo-
vého chovani byvd potrestani problémového
zaka, ¢i dokonce jeho vylouceni ze vzdélavani.
Takové strategie se vSak ukazuji jako nakladné
a neucinné. V reakci na to zacalo 26 000 $kol
ve Spojenych stitech pouzivat ramcovou stra-
tegii nazvanou ,Intervence a podpora pozitiv-
niho chovani (Positive behaviour interventions
and supports), ktera se jiz rozsirila do dal$ich 21
zemi.

Tuto strategii lze definovat jako soubor prak-
tickych kroka obsahujici celou $kalu podpo-
ry pozitivniho chovani zakd v roviné socidlni,
emocni a v roviné studijniho tspéchu. Strategie
zahrnuje $est klicovych momentd: a) zaci se uci,
jak se maji chovat; b) efektivni skoly pozitivni
chovani nejen uci, ale také monitoruji a ocenu-
ji; ¢) skoly investuji do prevence problémového
chovéni; d) podpora pozitivniho chovani
probiha na nékolika urovnich od prilezitostné
k velmi intenzivni; e) do podpory pozitivniho
chovani musi byt zapojena celd $kola; f) pracuje
se s jednotlivymi zaky, s jednotlivymi tfidami,
ale cilem je vytvoreni fungujici $koly jako udici
se komunity. Zavedeni takové efektivni vzdéla-
vaci praxe trva obvykle jeden az tfi roky a vyza-
duje aktivni podporu ze strany zfizovatele.

Do textu muzete nahlédnout na https://jour-
nals.muni.cz/pedor/article/view/11441/10226.

Jana Chocholatd
katedra anglického jazyka a literatury,
Pedagogickd fakulta MU
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Pouhd zkusenost

s digitalnimi technologiemi
jesté neznamena lepsi
porozumeni textu. Naopak
¢teni z obrazovky mélo za
ndsledek velmi povrchni
porozumeni textu.

Rovnéz byla potvrzena
spojitost mezi ¢astym
pouzivanim digitalnich
médii a nizkou urovni
porozumeéni ¢tenému textu
u adolescentu. Autori proto
varuji pred naduzivanim
Cteni z obrazovky ve vyjuce.
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JAZYKOVA PORADNA

Jazykova poradna

You should hit the books

Podivame-li se na titulek dnesni poradny, miizeme se tro-
chu zarazit. Jak udetit do knih? A v tom pravé spociva
kouzlo idiomatickych spojeni, ktera ne vidy mtzeme jed-
noduse prelozZit. Proto se domnivame, Ze by mohly zpes-
tfit a okofenit kazdodenni situace ve vyuce angli¢tiny.
Pojdme se tedy podivat jak.

Pottebujeme-li nase Zaky povzbudit a pochvalit, mtze-
me pouzit nasledujici: Its as easy as ABC! (very simple or
easy) nebo You managed to learn the poem by heart! (to
memorise) Well done! You should get an A for effort! (even
if you weren’t successful, you tried hard), You have all passed
the test with flying colours! (pass with a high score).

V situaci, kdy by Zaci potfebovali ptidat a vénovat $kol-
ni praci vétsi wsili, mazete nabidnout: OK, children, let’s put
on our thinking caps! (engage your mind); We need to cover
a lot of ground today so I hope everyone is listening hard (do
a lot of work).

A¢ neradi, musime obcas zaktim fici méné pozitivni
sdéleni. Jednou z cest, jak se s tim vyporadat s humorem
mohou byt pravé idiomatickd spojenti: I hope she isn’t skip-
ping class — I haven't seen her for a long time (to play truant);
You didn’t do that well in the test because you didn’t study,
but I hope you have learned your lesson (learn from a bad
experience). The test will be next week, so over the weekend
you all need to hit the books if you want to get a good mark
(to begin to study hard); I asked you last week for the answers,
but I drew a blank, so I hope you are more prepared today (to
get no answers).

Vétime, Ze vas tato barvita slovni spojent jiz nikterak ne-
zaskodi a do hodin angli¢tiny vnesou

autenti¢nost.

Ailsa Marion Randall, M.A. a Mgr. Ivana Hrozkovd, Ph.D.
katedra anglického jazyka a literatury
Pedagogickd fakulta MU

Slovo v kostce
Tentokrit se jazykové poradna nebude tykat vysvétleni né-
jakého zéludného jazykového jevu, ale predstavi vam novou

webovou aplikaci.

Ustav Ceského nérodniho korpusu, ktery vytvari a zpii-
stupfiuje rozsahlé databaze autentickych textt - jazykovych
korpust, letos na podzim oslavil 25. narozeniny a pii té
ptileZitosti byla spusténa velmi zajimava aplikace s ndzvem
Slovo v kostce. Najdete ji na strankdch korpusu: www.kor-
pus.cz/slovo-v-kostce/. Po zadani libovolného slova ziskate
zdkladni informace o slové samotném (slovni druh), o jeho
nejcastéjsich formach (u ohebnych slov naptiklad ve kte-
rych tvarech se nejcastéji vyskytuje), o frekvenci vyskytu
v riiznych typech textl (zda je ¢astéji v publicistice, v belet-
rii nebo v odbornych textech) nebo o vyskytu slova v ¢ase
(zobrazenim na ¢asové ose). Zajimavé jsou také informace
o nejcastéjsich kolokacich (slovnich spojenich), ve kterych
se dané slovo vyskytuje. Kolokace jsou zndzornény populdr-
nimi mraky ze slov.

Veskeré zobrazené informace jsou piehledné ¢lenény
do ¢tvercovych dlazdic, pricemz kazdd dlazdice obsahuje
informace o ptivodu dat, ale také ndpovédu nebo moznost
zobrazit data v prehlednych tabulkach, pokud nékomu dlaz-
dice nevyhovuji.

Zakladem aplikace Slovo v kostce jsou data ze zdroji
Ustavu Ceského narodniho korpusu. Co se tyce psaného
textu, vychdzi z korpusu SYN 2015, co se ty¢e mluveného
projevu, zdrojem je korpus Oral verze 1. Aplikace zobrazuje
také vyskyt slova v ndfe¢nich oblastech a soucasti zobraze-
nych informaci o slové je i mapa.

Kromé¢ profilu slova v ¢eském jazyce aplikace umoziiuje
ivyhledani prekladu slova v dalsich jazycich (funkce: Hledat
slovo ve dvou jazycich). Zde je jako zdroj dat vyuzivin pa-
ralelni vicejazy¢ny korpus InterCorp, ktery obsahuje texty
spolu s jejich preklady z nebo do vice nez 30 jazyki.

Cela aplikace je intuitivni a ndzornd, mohou s ni praco-
vat jak lingvisté, tak i ucitelé nebo zici zakladnich a studen-
ti stfednich §kol. V prehledném zputsobu zobrazeni kazdy
miiZe najit to, co ho zajimad a co je pro néj uzite¢né. A pokud
nepatfite ani do jedné z vyse uvedenych skupin, presto si
najdéte ¢as a aplikaci Slovo v kostce vyzkousejte, budete mile
prekvapeni a tfeba najdete spole¢nika na dlouhé zimni ve-
Cery, které nds cekaji.

Mgr. Hana Zizkovd, Ph.D.
Ustav ¢eského jazyka
Filozofickd fakulta MU
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Reforma financovani regionalniho
$kolstvi

Objem penéz na pfimé vydaje na vzdélavani pro
konkrétni $kolu ¢i skolské zarizeni na kalendar-
ni rok je odvozen od skute¢ného poctu zaki.
V soucasném systému tedy neni nijak zohled-
néno vékové slozeni pedagogiti dané $koly majici
ptimy vliv na vys$i tarifni ¢asti platt a fakticky
snizujici objem prostfedkd, ktery fediteli $ko-
ly ziistane na dals$i (zejména motivacni) slozky
platu. Od 1. 1. 2020 MSMT zavadi novy systém
zaloZeny na financovani redlného objemu vyuky
a redlné vyse tarifnich platii pedagogii. MSMT
vydalo informa¢ni material k této problematice
vcetné nejcastéjsich mytu, které kolem reformy
vznikly.

CSI zverejnila tematickou zpravu
Rozvoj piirodovédné gramotnosti
na ZS$ a SS ve skolnim roce 2018/2019

Pramérna uspésnost zaki 8. ro¢niku v testu pii-
rodovédné gramotnosti Cinila 43 %. Obtize jim
¢inily zejména prakticky orientované tlohy vyza-
dujici aplikaci prirodovédnych znalosti a doved-
nosti v realnych situacich. Aprobovanost vyuky
la u fyziky, kterd na ZS dosahla jen zhruba 70 %.
Vyucovaci hodiny u¢iteli aprobovanych pro dany
ptirodovédny predmét se vyznacuji vyrazné lepsi
organizaci, interakci zaku, pracovni atmosférou,
vys$si aktivitou zaka ¢i jejich kvalitnéjsim hodno-
cenim. Ve zhruba tfetiné navstivenych vyucova-
cich hodin ptirodovédnych predméti nebyl Za-
kiim sdélen cil dané vyuky. Aktivita a spoluprace
zakd byla ve vyucovacich hodindch prirodovéd-
nych pfedmétli zaznamendna ve srovnani s ostat-
nimi pfedméty pomérné mélo.

Kvalita vyuky na ceskych skolach
je podle verejnosti dobra

Podle Centra pro vyzkum vefejného minéni
(CVVM) vice nez polovina Cechi je nadile
presvédcena o tom, Ze kvalita vyuky na ceskych
$kolach je dobra. Cesi jsou relativné stabilni
i v nazorech na to, co jim vzdélani dalo. Na prv-
nich dvou mistech ztstava véeobecny prehled
a kvalifikace v oboru. Proti lonskému roku se
nejvice, o Sest procentnich bodd, zvysil pocet
lidi souhlasicich s tvrzenim, Ze se naucili jednat
s lidmi. O ¢tyfi body pribylo i obcand, podle
nichz jim vzdélani posililo smysl pro odpovéd-
nost, naucilo je vytvaret si vlastni nazor a rozsi-
filo jim kulturni pfehled.

Nové soukromé skoly stat povolit
nemusi

Ustavni soud zamitl ndvrh skupiny pravicovych
senatorl na zru$eni ¢asti $kolského zakona. Sté-
zovatelim vadilo, Ze stat miize odmitnout za-
dost o zapis nové skoly do rejstriku, pokud neni
v souladu se zaméry statu nebo kraje. Soud to
vSak odmitl, podle néj ustanoveni neni v rozpo-
ru s ustavnim poradkem.

Rozpocet MSMT na rok 2020

O daldi 1 mld. K¢ zejména na platy v regional-
nim Skolstvi a o0 30 mil. K¢ na obédy pro déti ze
socialné nejslabsich rodin se oproti predbézné-
mu pldnu zvysi rozpoéet MSMT. Dohodli se na
tom na jednani k rozpoctu na pristi rok minist-
ryné financi Alena Schillerova a ministr $kolstvi
Robert Plaga. Celkovy rozpocet kapitoly MSMT
bez zdroji EU dosahne témér 213 mld. K¢, coz
predstavuje meziro¢ni navyseni o 17 mld. K¢.
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Podporujme ucitelské praxe:
sdilenim, spolupraci a standardy kvality

Zveme vds na celodenni workshop se zamérenim na pregradudlni pripravu
budoucich ucitelii. Jeho cilem je sdilet zkuSenosti s praktickou sloZkou ucitelské
profesni pripravy: co se ndm vse podarilo, ale i to, co se nedari nebo nejde zcela
podle nasich predstav. Pozornost zamérime na standard profesnich kompetenci
studenta, standard spoluprdce s fakultnimi Skolami a spoluprdci studenta
a mentora. Workshop se uskutecni v Brné. Vice informaci najdete na webu katedry
pedagogiky Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity.
www.ped.muni.cz/pedagogika
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