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Editorial

Mili ¢tendri,

v prvnim ¢isle 145. ro¢niku ¢asopisu Komen-
sky uvadime v Zivot novou koncepci rozhovori,
kterou jsme si vyzkouseli poprvé uz v minulém
¢isle. V rozhovorech chceme cilené oslovovat
osobnosti reprezentujici pedagogickou teorii
i praxi. V tomto ¢isle se mizete zacist do rozho-
voru se Zdenkem Benesem, ktery uvazuje o vy-
znamu déjepisu ve vzdélavani. Druhy rozhovor
zafazeny do nové pojmenované rubriky Hovo-
ry o vzdélavini nam poskytla Ivana Janous$ova,
zkusend ucitelka prvniho stupné.

Rubriku Z vyzkumii tentokrat zastupuje pri-
spévek Jany Navratilové, ktery se zabyva stavem
vyuky ve vnitiné diferencovanych skupinach na
druhém stupni péti nasich zakladnich skol. Text
Hany Majsniarové pfindsi zajimavd data o ma-
lottidnich $kolach v obcich, které jsou cleny
Dobrovolného svazku obci Policka.

Autorky Reportdze Anna Tomkovd a Lucie
Skarkovd uvédéji ¢tenafe do procesu online
workshopu zaméfeného na rozvoj praktické
slozky pripravy uciteld na Pedagogické fakulté
Masarykovy univerzity.

V rubrice Do vyuky uvefejiiujeme tentokrat
dva prispévky: Jan Fiala se zabyva hraci kostkou
z historického a didaktického thlu pohledu.
Pavel Cisarik pfinasi dva priklady presaht do
dramatické a vytvarné vychovy pfi didaktické
interpretaci lyriky. Rubrika Z praci studentii je
zastoupena jednim prispévkem: Eva Hrabovska
se v ném vénuje tématu kolegidlni podpory pro-
fesniho rozvoje pedagogu.

Véiime, ze Vds zaujmou také dalsi ,stalé"
rubriky: Karel Picka nabidl do ¢asopisu recenzi
deskové hry Story cubes vhodné do vyuky ja-
zykt. Aktualni ¢islo casopisu Komensky uzavi-
raji nade stalé poradny Nahlédli jsme, Poradna

EDITORIAL

Viclava Mertina, Jazykovd poradna a vybér ak-
tudlnich informaci 5x strucné ze skolstvi, za je-
jichz vypracovani autortim dékujeme.
Prispévky, které uverejilujeme v ¢asopise Ko-
mensky, povazujeme za podnétné jak pro Cte-
nére, ktefi se jimi mohou inspirovat pfi feSeni
svych profesnich tkolu, tak pro samotné autory,
kterym psani miize umoznit zastavit se, srovnat
si myslenky, reflektovat dosavadni zku$enost
a ujasiovat si nové vyzvy a cesty. Texty pry ozi-
vaji zvlasté tehdy, kdyZ se v profesni komunité
stavaji tématem spolecného sdileni a diskuse,
inspiraci pro rozvoj $koly jako celku, a tim i ka-
zdého z nas. Vyzkousejte, jestli to tak funguje
iu Vas.
Anna Tomkovd
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se Zdennkem Benesem o vzdélanosti,
vzdelavani a vyznamu skolniho déjepisu

Pane profesore, v clanku pro Hospodarské
noviny z unora 2019 mluvite o rozdilu mezi
pojmy vzdélavdini a vzdélanost. Mohl byste
Ctenafum Komenského objasnit, jak vnimate
vyznam téchto pojma?

Ten cldnek vychazel z rozhovoru, ktery
jsme vedli s Tomdasem Havrankem, ekono-
mem z Nérodni banky, na univerzitnim féru.
V ném jsem fekl, Ze vzdélani je povinnost
a vzdélanost je vyzva, jinymi slovy, ze vzdé-
lanost je pfidand hodnota vzdélani. Prosté
a jednoduse: Néjakym vzdélavacim systémem
musime vSichni projit, ziskdme uréitou sumu
informaci, dovednosti a schopnosti, ale toto
vSe naucené je tfeba dale integrovat, promyglet
a umét ziskané aplikovat. Masaryk na prvnim
sjezdu ceskoslovenskych ucitelt rekl - i kdyz se
vyrok ptipisuje Karlu Capkovi - ze vzdélani je
to, co v nas zlstane, kdyz zapomeneme, co nas
ve $kole naucili. Podotykam, Ze dnes$ni odbor-
ny pristup fika trochu néco jiného:' Vzdélanost

1 Pojmim vzdélani a vzdélanost lze ptipsat nékolik riznych,
i kdyz samoztejmé pribuznych obsaht. Zde je jejich obsah
posunut oproti tomu, jak je vymezuje napt. J. Priicha; zejmé-
na vyznam pojmu vzdélanost vice k jeho svébytnym kva-
litativnim charakteristikam. Vzdélani podle Pedagogického
slovniku (Prticha, Walterova, & Mares, 2008, s. 292) zahrnu-
je kognitivni slozku vybavenosti osobnosti, je soucasti soci-
alizace ¢lovéka a formuje se prostfednictvim vzdéldvacich
procesti. Jde o zkonstruovany systém informaci a ¢innosti,
které jsou planovany v kurikulu riznych $kol a realizovany
ve vyuce. Vzdélanost predstavuje kvalitu vzdélavani, slovnik
ji vymezuje jako dosazenou vzdélanost populace, nékdy je

vyjadfovana jako hustota sité $kol k poméru obyvatelstva

je urcita sebekultivace a hlavné trvala kultiva-
ce informaci, které k nam doléhaji a ptichazeji
a se kterymi musime néjakych zptsobem pra-
covat. Pficemz zpravidla nejsme na danou pro-
blematiku experty. Ale méli bychom schopni
byt jejimi kompetentnimi pfijemci - jak tento
pozadavek nazyvd Ladislav Tondl? prosté veé-
dét aspon v zdkladnim rdmci, co informace
znamend, zda a proc¢ je duilezita a jak s ni nalo-
zit, zda ji mtizeme néjak vyuzit.

Je soucasny systém vzdélavani schopen pfi-
pravit zaky na budoucnost?

Zde je dtlezité jesté pridat dovétek: kterd je
Cekd. Zaky $kola a kolstvi vzdycky ptipravuje
na budoucnost. Ja tomu fikim budoucnostni
pritomnost, protoze oni zac¢nou své vzdélani
(a vzdélanost) plné vyuzivat tak patnact, dvacet
let po absolvovani Skoly. Vime ale, co bude za
dvacet let? To dnes nevi nikdo. Je to dosti riziko-
vé uvazovani. Pfedvidat budoucnost 1ze jenom
ve velmi, velmi malé mife.

Dovolte mi poznamku. Osobné se domnivam,
Ze budoucnost nelze predvidat. Kdyz sleduji,
jak nec¢ekané a rychle se svét vyviji.

(Pruicha, 2008). Zde posouvam vyznam pojmu vzdélanost
vice k jeho svébytnym kvalitativnim charakteristikam.

2 Nahradit timto textem:Ladislav Tondl (1924-2015) byl
Cesky filosof a teoretik védy zabyvajici se i sémantikou a
vyznacujici se vyrazné interdisciplindrnim charakterem
mysleni a uvazovani o védé a technice (viz Wikipedie.cz,
heslo Ladislav Tondl; konkrétné ke kategorii kompetent-
niho ptijemce viz Tondl, 2004).
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Ano, pfed triceti lety jsme mysleli, Ze vstu-
pujeme do raje a Ze naSe spolecenska situace
je velmi stabilni. Jenomze rychle postupujici
¢tvrta primyslova revoluce, charakterizovana
digitalizaci a provazena vyraznymi socialni-
mi proménami, vSemi svymi rysy a predeviim
disledky nejenom zasadné meéni celkovy chod
spolecnosti, ale také vytvari mezigeneracni ba-
riéry. Z tohoto hlediska jsme v krizové situaci.
Svét se ukazuje daleko rizikovéjdi, a tudiz taky
nebezpecnéjsi, nez jsme si tehdy mysleli. Je-
nomze tazani po budoucnosti se nelze vzdat;
musime tady riskovat.

Kdo byl v minulosti oznacen za vzdélance
a kdo tak byva oznacen dnes?

Vzdélanec byl v minulosti pravé ten, ktery
byl schopen celostniho pohledu, urcitého nad-
hledu, zobecnéni a feknéme tvah vyssich urov-
ni. A tento klasicky vzdélanec byl nékde béhem
modernizace spole¢nosti nahrazen expertem.
Pokud bych to chtél jesté vyhrotit, a jesté zazit,
tak technickym expertem. J4 nemdm nic proti
technikim, ale uvédomme si, ze v (klasické)
technice plati prosté tertium non datur, tie-
ti moznost neexistuje. Tam je to bud, ¢i nebo.
A to je techné ve vlastnim slova smyslu - a od
toho mame technokratismus, ve kterém se tak
rady zhlizely vSechny politické systémy, mluvim
o prelomu 19. a 20. stoleti, predevsim, jak se
ukazalo, ty nedemokratické, ale zprvu i ty de-
mokratické.’ Chcete-li to v populdrni verzi, tak
odkazme tfeba na romany Julia Verna. Chcete-li
to ve vysoce odborné verzi, tak by to byl muz,
jehoz jméno devadesati deviti procentiim ¢tena-
1 patrné vibec nic netfekne. Jmenoval se Josef
Fleischner a byl inzenyr chemie. V roce 1916

3 Takika kompletni pohled na technokratismus nabizi
kniha Technokratismus v Ceskych zemich (1900-1950).
Pojem techné lze v8ak i rozsifit ze socialniho do kul-
turniho prostoru, v¢etné didaktického mysleni. Pak jde
o tvorbu zasazenou do kontextu spolec¢enského sdileni
vyznami a hodnot, predstavuje hodnotné opera¢ni
schéma, které lze opakované uplatnit v urc¢itém typu
situaci, technika predstavuje to, ,co se da u¢it* Viz mo-
nografie Tvorba jako zptsob poznavani (Slavik, Chrz,
& Stech, 2013, s. 17).

ROZHOVOR

publikoval pomérné obsahlou knihu Technickd
kultura. A v ni upozornoval na smrtelné nebez-
peci, které plyne ze zneuzivani moderni techni-
ky, ktera je schopna znicit svét, jestlize si nebude
védoma své socialni a etické odpovédnosti. Je
stejné tak zajimavé jako pfiznacné, ze této mys-
lenky, vyslovené v obsahl¢ knize vlastné jenom
jednim odstavcem, si zhruba o rok pozdéji vsi-
ml Karel Capek, kdy? ji recenzoval. A tak nejen
diirazné upozornil na to, ¢eho byli soucasnici
velké valky svédky, ale i predjal, co se mélo za
dvacet let objevit v jesté hriznéjsi verzi. Takze,
dnes znovu potrebujeme ideu a hlavné existenci
vzdélance, ktery je si védom onéch nadexpert-
nich rovin mygéleni, protoZe expert sice umi de-
tailné viechno, ale jeho expertnost jej zaroven
omezuje.

A koho tedy bude mozno za vzdélance oznacit
v budoucnosti, feknéme za sto let?

Nevim. Némecky filosof Friedrich Schelling
je autorem casto opakovaného vyroku, ze his-
torik je prorokem obracenym do minulosti. Je-
nomze je tu problém: D¢jiny jsou vzdy totalitou
zakladnich tfi ¢asovych mdédia — minulosti, pri-
tomnosti a budoucnosti. A at to zni sebepara-
doxnéji, historika zajima budoucnost. Historie
se prostfednictvim minulosti snazi alespon na-
hlédnout do budoucnosti. Uvazovat o minulosti
(o déjinach) bez budoucnostni perspektivy je
prakticky nemozné. Pokladdm tuto otdzku uz
dlouho studentlim za ,domdci kol Sami si
rychle uvédomi, Ze takové uvazovani postrada
smysl. Historie je v tomto smyslu uvazovanim
o budoucnosti s vyuzitim minulosti. Jestli se
nam néco prici, tak je to predstava déjin jako
»skokové funkce®, prosté preruseni dosavadni-
ho vyvoje; jenom radikalni revolucionafi si my-
sli, Ze je to mozné, a chtéji své ideje za kazdou
cenu realizovat. A jak vime, nejenze tyto snahy
nejsou nikdy plné Gspésné, ale jsou casto dopro-
vazeny i tragickymi pravodnimi znaky, socidl-
nimi i ryze individualnimi.

Takze prorok minulosti je chté nechté i pro-
rokem budoucnosti. Ale na zakladé¢ ceho ji
prorokujeme? Predvidat budoucnost je obtiz-
né, mnohdy riskantni. Je mozny snad jen seg-
mentovany piistup — v nékterych oblastech je
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predpoveéd presnéjsi, tieba i ¢asové rozsdhlejsi,
v jinych je mozny jen kratkodoby odhad, to po-
dle dosavadni dynamiky té které oblasti. Je tfeba
pocitat s krizemi stejné jako s neocekdvanym
zrychlenim vyvoje na zakladé novych objevi ¢i
technologii.

Jde tak o to najit spole¢ného jmenovatele
vSech téchto rozdilnych linii. I ty budou nutné
segmentovany. Jinak uvidi budoucnost historik
védy ¢i techniky, jinak historik socidlni nebo
historik politiky. Potfebujeme vsak také pri-
hled zobecnujici, celkovy. Ten je nejrizikovéjsi.
Smétuje k filosofii déjin. Pro $kolni déjepis je to
samoziejmé meta velmi, velmi vzdalena. Aviak
presto jilze alespon ukazat, a to prostfednictvim
obecnych pojmt uzivanych pro interpretaci dé-
jin, jako jsou svoboda, tyranie, demokracie, to-
talita, lidskd diistojnost, lidskd prava atp.

Jaky vyznam ma v tomto kontextu vyuka dé-
jepisu?

Polozme si otazku: Kdy je ¢lovék nejmanipu-
lovatelnéjsi? Kdyz vas uzaviu do pfitomnosti.
Jakmile nemame minulostni a budoucnostni
srovnani, ztracime orientaci a snadno se prida-
me k nékomu, kdo ndm néjaky ,jasny“ smér na-
bizi. Jedinec, stejné jako spole¢nost, musi proto
svij vztah k déni, k tomu, Ze lidsky Zivot i vyvoj
spole¢nosti maji ¢asovou povahu, kultivovat.
V prozivané pritomnosti je vzdy pfitomna mi-
nulost a alespon ¢aste¢né obsazena i budouc-
nost. Je to pravé skolni déjepis, prvni a témeér
jediny systemizovany proces seznamovani fak-
ticky vdech clenti spolecnosti s déjinami, ktery
nas tak uvadi do plnosti déjinného ¢asu. Mél by
se ve své strategii zaméfit na kultivaci védomi
zakladnich hodnot nasi spolecnosti. Ty obsa-
huje cosi, co bychom mohli nazvat evropskym
kulturnim kédem, jenz je svym ptivodem ju-
daisticko-ktestansko-anticky. Béhem staleti sa-
mozrejmé prosel mnoha proménami, byl seku-
larizovan, zneuzivan, dokonce pervertovan, ale
zlistaval pfitomen jako norma, reflexni rovina.
Od 18. stoleti jej viditelné ztélesnuje idea lid-
skych prav, jejichz nedodrzovani ¢i dokonce po-
pirani, pfi némz ovSem zpravidla byva halasné
deklarovano pravé jejich uplatiiovani, vnimame
kriticky.
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A dovolte mi v této souvislosti jednu kritic-
kou poznamku ¢i upozornéni: Dnesni doba,
oznacovana zpravidla jako postmoderni, obsa-
hujici v sobé rysy ,,postfakticity“ a ustici tim do
teorie ,,postpravdivosti“ se svymi hoaxy a fake
news, klade na historickou edukaci obrovské
naroky. Naprostou véts$inu informaci, jez k nam
kazdodenné doléhaji, nemame moznost ovéro-
vat. Pouze na zakladé svych znalosti a zkusenos-
ti jim pfiklddame tu ¢i onu miru vérohodnosti.
Stird se tim rozliSovani mezi historii jako obra-
zem, interpretaci historického déni a samotnym
timto dénim. To je nebezpecné, protoze nds to
koneckoncti uzavira do pritomnosti, a to pri-
tomnosti autory takovych sdéleni pozadované.
Mame pred sebou instrumentalizovanou, uzpti-
sobenou pritomnost, chcete-li.

Jak vidite stav vyuky déjepisu na $kolach
v dnes$ni dobé? Mluvime hlavné o zakladnich
$kolach, protoze Komensky je ¢asopis pro uci-
tele zakladni skoly.

Rozporuplné. Nechci fict rozpacité, to by
nebylo presné slovo. Na jedné strané je vidét,
ze se méni metody vyuky, a to k lepsimu. Ale-
sponi pozorovatelnym dojmem, kazdodennim
pohledem. Problémy lezi nékde jinde. Je vSak
riskantni - jak ukazala uz reformni pedagogika
za prvni republiky - metodiku pfili§ osamostat-
novat. Obcas to vede k urcité hravosti, pak ale
hrozi manipulovatelnost s fakty, a tudiz s cely-
mi déjinami. My v8ak potfebujeme promyslet
néjaky relevantni, zivotaschopny - to znamena
pravé i pro tu dohlednou budoucnost Zivota-
schopny - teoreticky koncept vyuky. Tady se
musim vratit k vasi pfedchozi otdzce. Vyznam
historické edukace nespociva ve sdélovani sumy
faktt — a nas skolni déjepis je stale v zajeti fakto-
grafie. Stavajici RVP se sice snazily tento aspekt
potlacit, ale jejich prakticka realizace — nechci
se nikoho dotknout, protoze najdeme i ptikla-
dy opacné, tedy pozitivni - zistava zna¢né fak-
tografickd. Chceme-li priklad, pro zaky je jisté
zajimavé popisovat, jak tfeba Hannibalova ar-
mada se svymi slony prekondvala Alpy ¢i zvolit
jiné pritazlivé téma z antickych déjin a zdrzet se
u n¢j, ale kolik ¢asu ndm pak zbyde na priblize-
ni zakladu antické recké mytologie, dramatu ¢i
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fimského prava, jez stoji u zaklada nasi kultu-
ry - a naSeho kulturniho kédu? Pravdu mél J.
Bruner se svou alegorii stromu: Médme predkla-
dat fakta ,,stfedni Grovné“ umoznujici jak dalsi
zobecnéni, tak konkretizaci na troven konkrét-
niho historického faktu. To je nemaly tkol pro
teoretiky historické edukace i nemaly tikol pro
vzdélavani uciteld.

V lonském roce se zacalo pracovat na revi-
zi ramcovych vzdélavacich programt, coz je
po zhruba dvaceti letech jejich platnosti nutné.
V soucasnosti je ale revize pozastavena a tepr-
ve uvidime, jaky bude dal$i vyvoj. Ukazalo se

totiz, ze strategicky zamér revize je sice stava-
jicim i nastavajicim potfebam relevantni, av§ak
jak se rikd, ,,ddbel je skryt v detailu® Jisté je tre-
ba daleko uzeji, integralné provazat vlastivédu
a d¢jepis. Hledat cesty, jak na sebe oba predméty
mohou navazovat tak, aby to umoznovalo sku-
te¢nou postupnou kultivaci a rozvijeni historic-
kého védomi®. Stile povazuji tuto kategorii za

4 Historické védomi bylo rozpoznano jako ,.centrdlni ka-
tegorie“ historicko-didaktického mysleni na konci 80. let
20. stoleti a od té doby zaznamenal tento pojem znaény

vyvoj i ohlas. Dovolim si — jen pro nazornost — odkazat
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analyticky velmi produktivni, protoze umoziu-
je snadné rozlidovani jednotlivych typi a trovni
zachdzeni s historickou skute¢nosti. A to md ce-
lou fadu souvislosti.

Druhym podstatnym ukolem celé revize, na
pfedchozi navazujicim, je organicky prechod
mezi zakladni a stfedni Skolou. Coz je problém,
ktery je uzce navazdn na vybér obsahu uciva.
Bohuzel se zase ozyvaji hlasy, Ze uciva je prili§
a je tfeba jej zredukovat. Takto otazku nelze sta-
vét. Redenim je, jak jsem pravé uvedl v odkazu
na Brunera, hledat a vytipovat urcité zakladni
strategické linie, které pak bude mozno sledovat
a naplnovat. A proto bude tieba provést vybér,
udélat urcité ztzeni uciva. To vSak v sobé nese
nebezpeci, ze kdyz budeme stavét kurikulum
pfili§ zjednodusujicim zpiisobem, zacneme
vytvaret schémata a ztratime prostor pro em-
patii, pro predstavivost a védomi souvislosti,
které povazuji za velmi dtlezité. Uvedu to zno-
vu na prikladu. V posledni dobé slycham z rad
pedagogu varovné hlasy, Ze jsme to ,pfehnali®
s kritickym myslenim. Déjepis je disciplina na-
rativni, a to znamena, Ze dava prostor nejen pro
volné vypravéni, ale také pro kritické uvazovani.
Umoznuje kriticky myslet, coZ znamend opirat
se o jasnd kritéria. Kritické mysleni je kritické
v okamziku, kdy se opird o relevantni fakta. Ji-
nak to s kritikou nemad co dé¢lat.

Nedavno jsem vedla didakticky seminai na
vysoké $kole. Se studenty kombinovaného
studia - tedy lidmi z praxe - jsme zkoumali
téma pocatku ceskych déjin, konkrétné pri-
béh knizete Vaclava a jeho bratra Boleslava.’
Ukazalo se, Ze studenti maji o udalostech jen
velmi matné povédomi. Pomérné dlouho tr-
valo, nez jsem je presvédcila, Ze je to téma zaji-
mavé a pro soucasnost diilezité. Jako bychom

na knihu Jorg van Norden Geschichte ist Bewusstsein
(2018) s prizna¢nym podtitulem Historie historicko-di-
daktické fundamentalni kategorie. Viz i Historicky text
a historicka kultura (Benes, 1995).

5 Vyukovy program Véclav a Boleslav - pocatky ceského
statu. Jeho scénaf je uvefejnén v knize Dramatickd vy-

chova v kurikulu soucasné skoly (2008).
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najednou ztratili spolecnou re¢. Co si myslite
o tom, Ze mizi a upada vseobecné povédomi
o minulosti, chronologii a souvislostech his-
torickych déju?

Tohle je téma velmi obtizné a pfitom dilezité,
zaslouzilo by si monografii. Dne$ni slaba pové-
domost o minulosti souvisi jak s problematikou
vybéru obsahu, tak i s otazkou, jak obsah ucho-
pit, jak jej objasnit, jak k nému pristoupit. Ne-
davno jsem délal poradek ve své domaci knihov-
né, a tak mné po mnoha letech padla do ruky
knizka Miroslava Ivanova Vrazda Viclava. Uva-
zoval jsem, jestli se ji mam zbavit, nebo ji mam
zachovat. A tak jsem se do ni po mnoha deseti-
letich znova zacetl. Samoziejmé proti Miroslavu
Ivanovovi Ize vyslovit tu ¢i onu vytku. Ale to, jak
on dokazal problém knizeci bratrovrazdy posta-
vit a zpfitomnit ho pres atentat na Heydricha,
udélat z toho takové trosku drama, vyzkumné
drama, kdy knihou provézeji dva hrdinové - je-
den je penzionovany kriminalista a druhy téz
uz penzionovany stredoskolsky profesor déjepi-
su - to je zcela jedinecné. A tohle Ivanov umél,
umél se k tématu postavit, zajimavé ho pojmout
tak, aby mélo vyznam pro soucasnost. Je také
dalezité, kdy vysla. V dobé vrcholici normaliza-
ce vychazi kniha o sv. Vaclavovi urcend nejsirsi
vefejnosti. Byl to téméf $ok - a kniha se také
masové Cetla!® To ukazuje, jak je dilezité najit
vhodnou formu, co to znamena ukazat, ze jsme
to my, kdo si z d¢jin vybirame to, co pravé pova-
zujeme za dtlezité, a zpfitomnujeme to. Uvedu
jesté jeden priklad, a tim je antickd demokracie.
Z dvou tisic let trvani antickych feckych déjin
vybirame tricet let Periklovy” vlady, a tak vytva-
fime predstavu Recka v obdobi starovéku. Kde
je z tohoto hlediska ,,nedemokratickd“ Sparta?
Zname Sokrata, Aristotela, Platéna - ale kde zi-
stala eleusinskd mystéria a Delfy? Samoztejmé,
zjednodusuji, chci ale jen poukdzat na motivaci
vybéru obsahu déjepisného uciva.

6 O ctenarské aspésnosti knihy svéd¢i naklady jejiho vy-
dani: prvni vydani 30 000 vytiskt, druhé 50 000.

7 Perikles (500 pf. n. 1. — 429 pt. n. L) stal v ¢ele Athén od
roku 443 pt. n. 1. az do své smrti v dobé morové epidemie

a je povazovan za hlavniho tviirce athénské demokracie.



10 KOMENSKY 07145

Da se takovému vybérovému, a tedy zkresle-
nému, obrazu minulosti néjak vyhnout?

Nelze. Vybér je zakladni princip latky Skolni-
ho dé&jepisu. Avsak vybér nemusi byt — dovolite-
-li - vzdycky zkreslovanim minulosti. Vybérem
vytvarime takiikajic ptiklady. A ty predstavuji
konkretizaci obecnéjsiho déni a zdroven vedou
k jeho pochopeni. Vybér prikladu, které sleduji
néco obecnéjsiho, je tedy nutny i legitimni po-
stup, ktery ale nesmi presahnout urc¢itou miru.
Vybér musi naplitlovat historickou relevantnost
a pritom respektovat zakovy moznosti. Vime,
ze efektivita historické edukace je vyssi tehdy,
opira-li se o zakuv zity a zkuSenostni svét. A tak
vyuku o gotické architekture nemusim zacinat
vysvétlovanim jejich principti a jejich realizaci
tfeba na katedrile v Chartres. Mohu to nejdfiv
ukazat na mistnim gotickém kostele, kolem
kterého zaci denné chodi. A kdyz kolem néce-
ho chodime denné, tak to prestavame vnimat.
A tak je na prehlizenou hodnotu upozornime
a uvedeme ji do $irsich souvislosti.

Regiondlni dé¢jiny davaji historické edukaci
obrovskou piilezitost. I pro integraci uciva, kdy
lze ptirozené propojovat a kombinovat historic-
kou vlastivédu, déjepis, literarni vychovu, vy-
tvarnou vychovu, dokonce i matematiku a dalsi
pfedméty. Tady mame stdle dluh. A stile naim
chybi dostatek, pfes mnoha zlep$eni, fe¢eno po
staru ,metodickych navodu“ s timto zobecnuji-
cim zfetelem.

Mize nastat doba, kdy déjepis prestane byt
dulezity?

Myslim, ze nenastane. Ale mam obavu z né-
¢eho jiného. Obavam se toho, Ze o koncepci
vyuky déjepisu budou rozhodovat lidé, kte-
fi minulost povazuji za zbytecnou. Lidé, ktefi
problém historického védomi chapou zjedno-
dusené, v roviné ,,pro¢ mam néco védét o né-
jaké mrtvole staré 600 let, kdyz potfebuji néco
aktualniho a pokud mozno aplikovaného, aby
to co nejrychleji ptinaselo zisk?“ Z toho mam
skute¢ny strach. Ale déjepisu se nastésti prosté
nelze zbavit. Déjepis ma pozici jistou z jednoho
prostého divodu - vSechny rezimy, a zdtiraziu-
ji slovo vSechny, nejen demokratické, se snazi
déjiny ovladnout. Pro vSechny jsou potiebné

ROZHOVOR

jako legitimiza¢ni faktor, zdtvodnéni vlastni
existence. V dobrém i ve $patném. A je pravdi-
vym paradoxem, Ze tfeba pravé ti technokraté
a podnikatelé, ktefi déjepis a historické mysleni
podcenuji, se na minulost velmi ¢asto odvolava-
ji a argumentuji ji.

Méli jsme pred casem velky projekt pfes
Visegradsky fond. Jmenoval se Jinakost nasich
spolecnych déjin. Byla to takova stfedoevropska
fada konferenci a publikaci vychazejici z faktu,
ze my Stfedoevropané jsme v déjinach prozili
vice ¢i méné totéz. Jenomze kazdy tyto déjiny
interpretuje alespon trochu ,,jinak® Slovo jina-
kost ma jiny vyznam nez odlisnost, ta je vice
distancujici. Musime se snazit pochopit, z ja-
kych davoda odlisné interpretace nasich spo-
le¢nych déjin vznikaji — a také to, kam vedou
¢i mohou vést. Mohou totiz vést k tomu, ze
jinakostni vyklad pferoste ve vzajemné nepra-
telstvi. A hranice je tu kluzka. Poprvé si tuto
skute¢nost zacala Evropa uvédomovat po prvni
svétové valce. Tam vznikla iniciativa spole¢nos-
ti narodd vypracovat projekty a zbavit uc¢ebni-
ce takovych interpretaci a pasazi, které mohou
vzbuzovat neprételstvi vic¢i jinému narodu.
UNESCO se k tomu okamzité po jeho vzniku
v roce 1946 prihlasilo. Zde vlastné koreni idea
nadnarodnich ucebnic déjepisu, jako jsou Déji-
ny Evropy dvanacti evropskych historiki vzni-
kajici v 80. letech 20. stoleti ¢i za vzor vydavana
spole¢nd francouzsko-némecka ucebnice His-
toire/Geschichte.®

Jak tedy lze historické udalosti zprostredko-
vat a jakou ulohu v tom sehrava skola?

To je otazka stejné tak metodickd jako me-
todologicka. Cest je mnoho a neni tu prostor

8 Idea knihy Dé¢jiny Evropy, nakonec sepsané dvandcti
evropskymi historiky pod vedenim E Delouche, vznika-
la od konce 70. let; kniha méla byt spole¢nou ucebnici
evropskych déjin pro sjednocujici se (rozuméjme tehdy
»zapadni®) Evropu. KdyZ ovSem vysla poprvé (1992),
byla zastarald. K tomu viz ¢lanek Velka vélka a edukace
historii (Benes, 2016). Zékladni informace o francouz-
sko-némeckém projektu viz https://en.wikipedia.org/
wiki/Histoire/Geschichte.
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ani na to je vyjmenovat. Z ryze metodického
hlediska se mi pro zdkladni skolu zd4 vhodné
ucinit z déjin a jejich udélosti a lidskych ¢int
pribéh, déni, které ma svou pricinu, zapletku
a feSeni - a dusledky pro budoucnost. Obra-
cenim pozornosti k nim by se takovy pfibéh
odlisil od davno uplatnovaného mravné exem-
plarniho uzivani udalosti a ¢intl a stal se kon-
kretizaci historického déni.

V tomto kontextu lze odkazat na metodiku,
ktera se stala pfi vykladu soudobych déjin -
také pod vlivem sdélovacich prostfedka - obli-
benou, na oral history, zpravidla ov§em zjedno-
dusenou na pamétnictvi, vzpomindni. Co tim
myslim? Oral history je specifickd historickd
disciplina s dnes uz pomérné piesnymi vy-
zkumnymi pravidly, pozvani pamétnika do vy-
uky ¢i i ,,jen poslech jeho vypravéni z néjaké-
ho zdznamu, ktery ma ov$em jinou vypovédni
kvalitu. Predev$im se zvyraziluje autenti¢nost
vypovédi, a tim i zvySuje jeji divéryhodnost,
vnimana nakonec jako pravdivost: ,Aha, tak
to bylo!“ V pfimém kontaktu s pamétnikem se
navic objevuji v tomto z hlediska oral history
pocate¢nim stadiu vyzkumu etické efekty - lze
pamétnikovu autoritu zpochybnit? M4 pravdu,
pamatuje si presné, dostatecné, nelze, nevymys-
1i si? Ucastnik déni, aktér, vzdy vidi probihajici
déje ze svého hlediska, z horizontu dosazenych
informaci. Na druhou stranu, jeho subjektivita
je nenahraditelnou soucdsti historické reality,
kterou casto odjinud nemame Sanci poznat.
Takze uzivani pamétnika v historické edukaci
je naro¢nou metodou, vyzadujici si nejen pec-
livou obsahovou pfipravu a nasledné vyhod-
noceni, ale i zna¢nou pozornost vici etickym
aspektiim této edukace.

Jak by mohla vypadat vyuka déjepisu v bu-
doucnosti? Co ji bude ovliviiovat?

Touto otdzkou jenom navazujeme na pred-
chozi a vede mne k jistému shrnuti. Mize byt
pouze naznacujici, upozornit na to, co povazuji

Vyjdéme z toho, Ze $kola uz dévno neni
primarnim zdrojem informaci. Zvlasté v soci-
alné-humanitni oblasti hraji velkou roli svou
povahou mimovédecké informace, ziskivané
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v mimoskolnim prostfedi a majici velmi riiznou
pravdivostni hodnotu. Skolni vychova musi
zéka naucit s nimi kriticky zachazet, uvadét
je do odpovidajicich souvislosti. Pro déjepis
to znamend v ramci moznosti, danych vékem
a myslenkovou vyspélosti zaka, uvadét do sou-
vislosti dobovych, historickych, nikoli jakych-
koliv.

Meéla by déjiny predstavovat jako zivé déjiny,
v nichz hraje ¢lovék aktivni tvarci roli, nikoli
jako abstrahujici mechanismus, jehoz je ¢lovék
nastrojem. Vyuzit k tomu lze napiiklad i alter-
nativnich ¢i virtudlnich déjin, tedy myslenko-
vého experimentu zabyvajiciho se tim, co by se
stalo, kdyby se nestalo to, co se stalo. Jak by vy-
padala dne$ni Evropa, kdyby napriklad, ptejme
se, nevypukla prvni svétova valka nebo kdyby
Hitler v inoru 1918 neprezil utok plynem, ktery
ho jenom na ¢as oslepil? Kdyby onen britsky vo-
jak, ktery na frontové linii mél Hitlera z bezpro-
stfedni blizkosti na musce své pusky, ale ktery
podlehl jeho uhranc¢ivému pohledu, a tak nako-
nec nevystrelil, opravdu vypalil? Ten vojak si to,
ze Hitlera nezabil, od doby druhé svétové vélky
do konce zivota vy¢ital... (Janousek, 2018). Od-
povédi na tyto otdzky neexistuji, ale jejich polo-
zeni nas vede k hlub$imu zamysleni i k novym
otazkam, jez by nas tfeba bez takového tazani
nenapadly.

Pozornost by méla vyuka vénovat i ryze ja-
zykové kultivaci zaka. Pro déjepis je prirozeny
jazyk nejen zékladnim komunika¢nim pro-
sttedkem, ale i poznavacim ndstrojem. Zie-
telné je to napfiklad ve volbé termint: Bylo
Ceskoslovensko v roce 1945 obnoveno, nebo
osvobozeno? Na téchto dvou slovech muze
zaviset ¢i primo zavisi interpretacni kli¢ k
jeho dalsim osudiim. Kdyz feknu obnoveno,
tak napfiklad skryté akceptuji Slovensky stat,
coz je ovéem v rozporu s uznanou pravni kon-
tinuitou CSR, diky niz se Ceskoslovensko stalo
vitéznou mocnosti. Zkratka, prostfednictvim
jazyka disciplinarizujeme své mysleni a vede-
me jim k poznani existence fadu humanitni-
ho mygleni, ktery je intersubjektivni a hod-
notovy. Ktery tedy neni néjakym ,hotovym*
formalnim mechanismem, nybrz je trvalym
usilim o jeho naplhovani a dodrzovani. Tady
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je ukryt jiz zminény celkovy, strategicky cil
$kolni edukace - respektovani zakladnich lid-
skych hodnot. A jen pfipominku: Jde o cestu
ke svobodnému mysleni. A co je svoboda? Ni-
koli osvobozeni - svoboda je vzdy k né¢emu,
nikoli od néceho, to je pouhé ,0svobozeni®
Svoboda predpokladd odpovédnost za Ciny, ty
realné i ty myslenkové.

Zbyva samoziejmé jesté ryzi metodika vyu-
ky, tedy vlastni realizace strategického zaméru
historické edukace jak jej prezentuji dokumen-
ty ridici vyuku vcetné ucebnic. Je to ,Cernd
skiinka“ edukace, individudlni a v podstaté ne-
opakovatelny tvirci vykon ucitele. Je zavisly na
jeho osobnosti, klimatu $koly a tfidy, technic-
kém vybaveni. Ziistaime jen u posledni pod-
minénosti. Odhadnout, jaké technické moz-
nosti a jimi nabizené dalsi edukacni nastroje
bude mit ucitel zfejmé i v blizké budoucnosti,
je velmi obtizné. Uvédomme si, jak se technické
edukacni prostfedi proménilo béhem pouhych
(1) dvaceti let. A jak je zaky vnimano: Mobil
a internet povazuji za pfirozenou soucdst zivot-
niho prostredi a stylu, s trochou nadsazky fece-
no, sestrojil je snad uz Leonardo da Vinci. Ale
at uz bude tento vyvoj jakykoli, ziistane v plat-
nosti nutnost znalosti a kvalifikovaného kritic-
kého pristupu k ni, jak jsme o tom hovofili na
pocatku naseho rozhovoru. Uloha informace se
prosté jesté zesili. A i metodika vyuky déjepi-
su k tomu musi vést. Metodickych prostredkii
k tomu mame jiz nyni dost: od uceni toho, jak
porozumeét textu, pres emociondlné silné piso-
bici uplatiovani prvki dramatické vychovy az
po ,historické dilny®, semindarni formy vyuky,
jez mohou zdky prakticky seznamovat se zakla-
dy odborné historické prace, integrovat obecné
a regiondlni déjiny, propojovat vyuku déjepisu
s jinymi pfedméty, napriklad literaturou ¢i me-
didlni vychovou. Nabizi se tu samoziejmé i pro-
jektova vyuka.

Jaké misto ma v déjepise projektova vyuka?
Jaky je vztah déjepisu a projektové vyuky?

ROZHOVOR

Byla doba, kdy tato forma byla oznadena za
»burzoazni metodu, ktera do socialistické skoly
nepatfi. Diivod jejiho odmitani byl jednoduchy:
Projektova vyuka je vlastné malo kontrolovatel-
na. Zdk ma pracovat samostatné, sim odhalo-
vat, nachazet, formulovat své otazky, dokladat
své soudy. Proto se projektova vyuka v ¢eskych
$kolach znovu objevila az po roce 1989, pricemz
prvni ¢eskda monografie o projektové vyuce byla
publikovdna uz v roce 1934! Projektova vyuka
ma v déjepise obrovsky potenciondl, ale je, jak
vime, na svou piipravu velmi ndro¢nd. Musi
byt pro ni vytvofen ve vyuce dostate¢ny pro-
stor, musi s nim pocitat i samotné kurikulum.
Uvedu posledni priklad: Na vyzvu ministerstva
$kolstvi byl pred nékolika lety vypracovin alter-
nativni RVP déjepisu pro gymndzia s akcentem
na moderni a soudobé déjiny. Dva roky byly
vyhrazeny zékladnimu kurzu, kde obsahem uci-
va byly ,zékladni problémy“ déjinného vyvoje
antickym a judaisticko-kfestanskym dédictvim
pocinaje a politickym, socidlnim a kulturnim
vyvojem v moderni dobé od 18. stoleti konce.
Pro dalsi jeden—dva roky bylo navrzeno osm té-
mat pro semindrni formy vyuky a dvé vyucovaci
jednotky byly vy¢lenény jako ,volné hodiny*, je-
jichz obsah byl ponechan na gkole ¢i uciteli. Jen
pro zajimavost: Jednim z urcenych témat byla
migrace v déjinach; takifka do roka a do dne se
toto téma stalo vice nez aktualnim.

Jak vzpominate na $kolu, své ucitele a vyuku
déjepisu, na dobu, kdy jste chodil do skoly?

Jako kazdy, na néco v dobrém, na néco ne.
Ptate-li se na déjepis nebo cestinu, tak jsem mél
$tésti. Vesmés jsem potkaval dobré ucitele. Uz
na zakladni Skole jsme méli dobrou ucitelku
déjepisu, ktera nam nevnucovala néjaka ideolo-
gicka klisé. Tam mne déjepis zacal bavit, mozna
i proto, ze jsem se na néj ,,pripravoval® i hojnou
cetbou. Zaujal mé Alois Jirasek, stejné tak Cera-
mova kniha Bohové, hroby a ucenci.

Na stfedni $kole to uz byl jiny svét, a to
uz si toho pamatuji vic. Tam naopak to bylo
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provokovani k mysleni od moha ucitelu. Ja jsem
nemohl na gymnazium, mam absolvovanou od-
bornou Skolu, kde déjepis tehdy nebyl. Pak jsem
ho tam ale ucil. Byly tam dvé vynikajici cesti-
narky a jeden skvély cestinar — byl to Jaroslav
Med, ktery se pak stal mym soukromym ucite-
lem a radcem a dozivotnim ptitelem. Soukro-
mym proto, ze byl z kddrovych divodii z nasi
$koly hned v roce 1970 odstranén. Pro néj byla
literatura prostfedkem akulturace clovéka do
svéta a byl jednim z nejvétsich znalcti ceské
ktestanské literatury. Predchdzela jej povést ob-
rovsky vzdélaného a zcela netradi¢niho ucitele,
a to také uz prvni hodinu stoprocentné potvr-
dil. Dozvidali jsme se vic, nez bylo v osnovach,
protoze jejich prostfednictvim sdéloval daleko
vic, nez jejich autofi pfedpokladali. Odhaloval
nové obzory a nechdval volny prostor pro nase
premysleni.

Tim mé nechténé ptipravoval i pro studium
na vysoké $kole, na kterou jsem byl nakonec
pfijat. A béhem néj mi dale zprostfedkovaval li-
teraturu, ktera tehdy byla na tzv. ,vdzanych fon-
dech” a nezapomenutelné byly predevsim disku-
se s nim a jeho prateli. Bylo by ale nespravedlivé
pominout i mnohé dalsi ucitele fakulty, histori-
ky a filosofy - studoval jsem historii a filosofii
na Filosofické fakulté Karlovy univerzity — kteti
pfes vSechny obtize dokazali totéz. Nejbliz§imi
se mi stali Josef Petrdn a Jaroslava Peskova. Oba
nas ucili femeslu, Petran historickému, Peskova
uz v proseminafi kultivovala nase abstrahujici
mysleni, jak to odpovida podstaté filosofie. Byl
to oficidlné semindf marxisticko-leninské filo-
sofle, ale to, s ¢im jsme byli seznamovani, byla
fakticky Patockova fenomenologie. Vsichni tito
vyborni ucitelé, i ti zde jmenovité nepfipome-
nuti, své zdky ¢i studenty vedli cestou vedouci
pres vzdélani k vyzvam ke vzdélanosti.

Dékujeme za rozhovor.
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s Ivanou Janousovou, ucitelkou

zakladni skoly v Dolni Rozince,

0 jejim pedagogickeém presvedceni

a zkusenostech ucitelky malotridni skoly...

Mohla byste se nejprve ¢tenaifim Komenské-
ho jako ucitelka sama predstavit...

Narodila jsem se v Brné, kde jsem byla po
maturité na Gymnaziu Elgartova pfijata na teh-
dejsi Univerzitu Jana Evangelisty Purkyné (nyni
Masarykovu univerzitu) a vystudovala zde obor
ucitelstvi pro prvni stupeni ZS se specializaci na
hudebni vychovu. Tu jsem si vybrala proto, Ze
jsem od détstvi hrala na housle, pozdéji se sta-
la ¢lenkou komorniho souboru pii ZUS a cim-
balové muziky souboru Javornicek, v niz jsem
si vytvorila hluboky vztah k lidovym pisnim
a folkloru vibec.

Po ukonéeni studia jsem nastoupila na ZS
Hroznova v Brné, kde jsem ziskala diky skvé-
lému vedeni $koly a velmi vstficnému kolekti-
vu zkudenych kolegyn pevné zdklady a cenné
podnéty pro svij ulitelsky ,rozjezd Po naro-
zeni tieti dcery jsme museli s manzelem fesit
bytovou situaci a rozhodli se opustit Brno. Do
»hry* ziejmé zasdhl osud, nebot se nam naskytla
moznost zakoupit rodinny dim v obci Rozna,
kde byl mijj pradédecek ridicim ucitelem mistni
obecné skoly.

Po matefské dovolené jsem nastoupila na za-
kladni $kolu v Dolni Rozince, kde u¢im jiz vice
nez 25 let predevs$im prvni az tfeti tfidu a zasta-
vam funkci vedouci metodického sdruzeni prv-
niho stupné. Radu let jsem na nasi $kole vedla
narodopisny soubor Gros.

Dlouhodobé spolupracuji s Katedrou ma-
tematiky Pedagogické fakulty Masarykovy

univerzity, a to aktivni ucasti na konferencich
matematikd, ucasti na projektech i jako externi
vyucujici. Moje misto je ale u nejmensich gko-
laka. Muze to znit jako klié, ale moje prace je
mym opravdovym konickem.

Mizete predstavit také své zaky a Skolu, ve
které ted ucite?

Zakladni $kolu Dolni Rozinka navstévuje asi
120 zakd, jsme Skolou spadovou pro okolni obce.
Ucebny ctvrté az devaté tridy jsou umistény
v historické budové zamku, ktery patfil hrabéti
Mitrovskému. Zaci mohou vyuzivat udrzova-
ny zamecky park pro relaxaci, ale i pro vyuku
prirodovédnych predméti, vlastivédy, télocviku
i dal$ich predmétti. Tridy mladsich zdkd a ma-
tefska skola sidli spole¢né v samostatné budove.
Toto umisténi vytvari klidné a bezpecné pro-
stfedi a usnadnuje détem z materské $koly pri-
rozeny prechod do ,velké® $koly. Vlivem tbytku
zakt doslo pred nékolika lety ke spojovani tfid,
a prvni stupen se tak stal malotridkou.

N4s§ pedagogicky sbor neni pocetny. Ucitelé
navzdjem sdileji svoje zkuSenosti s aktivizac-
nimi metodami prace (projektovd a tematicka
vyuka, prvky daltonského zptsobu vyucova-
ni, vyuziti informacnich technologii ve vyuce).
Spole¢né hleddme cesty ke zkvalitnéni a zefek-
tivnéni vyuky. Na prvnim stupni se ndm osvéd-
¢ila genetickd metoda cteni; po zjisténi, Ze velka
¢ast zaka druhého stupné opousti naucené va-
zané pismo, u¢ime déti psat nevdzanym pismem
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Comenia Script a mdme s nim velmi pozitivni
zkugenosti; vyskolili jsme se a vyuzivame po-
stupy a metody matematiky profesora Hejného.
Nage $kola se miize chlubit $pickovym vybave-
nim tfid pro vyuziti modernich technologii ve
vyuce.

Velkou pozornost vsak také vénujeme sezna-
movani déti s tradi¢ni lidovou kulturou a udr-
zovani zvykt naich predki. V ramci projektu
Lidovy rok kazdoro¢né slavime masopust, vy-
nasime smrtku, cistime studanku, pro verej-
nost pripravujeme vystoupeni u zivého betléma.
V roce 2012 se nase $kola zapojila do celostat-
niho projektu Narodniho ustavu lidové kultury
ve Straznici Tady jsme doma - Regiondlni folklor
do $kol'. Nasi zaci dvakrat u¢inkovali na Mezi-
narodnim folklérnim festivalu ve Straznici a je-
jich vystoupeni se setkalo s velkym tspéchem
a kladnym hodnocenim poroty. Pravidelné se
ptipojujeme k akcim Celé Cesko ¢te détem, Noc
s Andersenem a dal$im.

Co Vas privedlo k ucitelskému povolani?

Myslim, ze pro ucitelské povolani jsem byla
pfedurcena. Zminovala jsem uz pradédecka, 1i-
diciho ucitele v obci Rozna. Jeho syn, muj dé-
decek, se stal fidicim ucitelem v nedaleké obci
Stritez. Dodnes ziji v obci pamétnici, ktefi vzpo-
minaji, jak dédecek vozil maminky do porodni-
ce, protoze mél jako jediny v obci auto, a naro-
zend miminka za $est let vital ve Skole.

Mij otec svoje pedagogické schopnosti vy-
uzil ve vyuce na vysoké $kole. Nejvice mé vsak
ovlivnila maminka, ktera ucila na zékladni
$kole cestinu a rudtinu. Rdda jsem ji koukala
pod ruku pri opravach diktatd, pisemek a slo-
hovych praci. A zacala si hrat na $kolu - s med-
védy, panenkami, pozdéji kamarddkami. O své
pedagogické budoucnosti jsem méla jasno od
utlého véku a nikdy jsem o ni nepochybovala.

Dtikazem toho, Ze se ucitelské geny dédi, je
skutec¢nost, Ze moje nejstarsi dcera uci na vyso-
ké skole, prostfedni na prvnim stupni zakladni
$koly a obé jsou ucenim nadSené. Moje nej-
mladsi dcera sice neni ucitelkou, ale vystudovala

1 http://www.nulk.cz/tadyjsmedoma/
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détské lékatstvi. I v tomto oboru jisté zuzitkuje
laskavy vztah k détem.

Napliiuje ucitelské povolani Vase puvodni
predstavy?

Zcela. Prestoze se uclitelskému povolani vé-
nuji uz 35 let, stale mé uceni bavi a napliuje, na-
bizi mi prostor pro kreativitu, neni zde misto na
rutinu. V zacatcich své pedagogické praxe jsem
si schovavala sesity s pripravami. Hromadka po-
psanych sesiti rostla a rostla a ja jsem zjistovala,
Ze svoje predeslé pripravy nemohu vyuzivat.

Tak jako je kazdy den jiny, je jiné i kazdé dité,
jind je i kazdd tfida. Méni se i cile vzdélavani,
metody, formy. Soucasné $kolstvi podporuje
ucitelovu aktivitu, tvotivost, flexibilitu, ale sou-
¢asné s tim prindsi vétsi zodpovédnost. Ucitelé
maji neprebernou nabidku ucebnic tisténych
i elektronickych, jsou pro né porddana Skoleni
a odborné seminare, kde se mohou seznamit
s novymi trendy ve vzdélavani, mohou si vy-
ménovat zkusenosti a vSechny nové ziskané po-
znatky prizpusobit potfebam své aktudlni tiidy
i kazdého konkrétniho ditéte.

A pravé tato skutecnost mé na mé préci stale
nesmirné bavi. V kazdém ditéti je néco pozoru-
hodného, kazdé je né¢im originalni, kazdé mé
nuti pfemyslet, jakou cestu pro néj zvolit. Kazdé
dité chce a potiebuje zazit uspéch. Za svtij tikol
povazuji kazdému z nich k aspéchu a pochvale
pomoci.

Ucitelstvi vzdy bylo, je a bude naro¢nym po-
volanim. Déti dovedou nds dospélé vycerpat, ale
dokazi také nesmirné nabijet.

Ktery predmét ucite nejradéji?

Na tuto otdzku neumim odpovédét. Na udi-
telstvi prvniho stupné mé bavi pravé riznoro-
dost predméti.. Soucasné velice rada hledam
»osli mustky“ mezi jednotlivymi predméty
a bavi mé propojovat je v tematické vyuce nebo
v projektech.

Ktery predmét se podle Vas nejlépe uci?
Nemdm svého favorita. Odpovim opaéné —
co se mi uci nejhire. Je to télocvik. Ne ze bych
byla nepritel pohybu, to viibec ne. Ale s pii-
byvajicimi léty stravenymi ve $kole se ve mné
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S ey : _
Obrdzek 1. Atlas ptaku.

hromadi obavy z trazd. Dnes$ni déti si zlomi
prst i pfi chytdni molitanového mice... Je pro
mé velmi tézké tyto obavy potladit a ucit déti
naptiklad skakat pres kozu.

Mizete ¢tenafim doporucit néjaké své zaji-
mavé naméty, zdroje pro vyuku nebo i uvést
konkrétni priklad z Vasi vyuky?

Vase otazka je tak Siroka, Ze je velmi tézké na
ni odpovédeét. Na zacatku kazdé ¢innosti, tedy
i ¢innosti pedagogické, je motivace. Za¢nu tedy
od ni.

Mozna to ¢tendfim muze pripadat divné, ale
mou hlavni pedagogickou motivaci je touha po
klidu, radosti z prace a pohodé ve t¥idé. Toto vée
ma ale jednu zédkladni podminku. Musim vidét
radost, klid, spokojenost a pohodu kolem sebe.
Jak toho docilit? Je to vlastné velmi jednoduché.
Predevs$im musim zajistit détem po vsech stran-
kach bezpecné prostredi. Prostedi, kde jeden
respektuje druhého, kde jeden druhého umi
ocenit, pomoci mu, kde je ptirozené, ze kazdy
neumi véechno. Chyby délame v$ichni a nemu-
sime se za né stydét, protoze je prece nedélame
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schvalné. Nutnymi pomocniky na cesté k poho-
dé ve tridé jsou rodice déti. I ti potfebuji nasi
radu, pomoc, povzbuzeni a ocenéni.

Mam-li byt konkrétnéjsi, je treba ucit s oci-
ma i u$ima otevfenyma a byt vzdy na vyuku
ptipraven. Praxe mé v8ak naucila, ze priprava
nesmi byt striktnim neménnym vynucovanym
scénafem. Mnohokrat se mi stalo a samozfejmé
se mi i nyn{ ob¢as stane, Ze se hodina nepovede,
déti nedélaji to, co jsem si ,,vymyslela®... Potom
odchazim z hodiny vyéerpana, rozladéna, déti
jsou v napéti — poznaly, Ze nejsem spokojena.
Pti hledani pri¢in vzdy dospéji k poznatku, ze
za nezdar mohu ja - neodhadla jsem obtiznost
uciva, jeho rozsah, podcenila jsem potiebu déti
vyjadrovat se k tématu, sdilet zazitky. Tedy pri-
prava je nutna, ale musi byt flexibilni. Je nutné
pozorné vnimat, jak déti pracuji, naslouchat
jejich postuptim, ndpadiim. Mnohdy se stane,
Ze scénaf upraveny détmi je lepsi, nez byl muj
puvodné planovany. Za velmi dulezité povazu-
ji, aby déti chépaly dulezitost a vyznam uciva,
které probirame. V tom mi pomaha tematicka

76

a projektova vyuka. Casto ji ,,odstartuji“ pravé
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déti tim, Ze projevi hlubsdi zdjem o néjaké téma.
Zde se vracim k Vasi otdzce a uvedu konkrétni
pripad:

Béhem nedavného domaciho vzdélavani
v obdobi nouzového stavu jsem svym druhdkim
posilala k prohloubeni uciva prvouky odkazy na
videa zachycujici Zivot v ptacich hnizdech. Téma
déti natolik zaujalo, ze mi posilaly vlastni foto-
grafie ptak(l i malované obrazky. Zacala vzni-
kat obrazkova galerie. Po névratu do $koly déti
samy usoudily, Ze je problematické, pokud ma
kazdy obrazek jiny format, na nékterém je i po-
pis ptaka, nékdo pripsal k ilustraci i zajimavost.
A to uz byl kriicek k vytvareni naseho tfidniho
atlasu ptdkd. Pri jeho tvorbé déti spontanné
opakovaly a procvicovaly ucivo ¢eského jazyka -
¢teni s porozumeénim, vyhleddvani, tfidéni a za-
pis informaci, pravopis, abecedni fazeni, slovni
druhy (druhova jména détem osvétlila, co jsou
pfidavnd jména a jaky maji vyznam). Uc¢ivo ma-
tematiky jsme utvrzovali porovnavdnim a de-
monstrovanim velikosti ptdka a rozpéti jejich
kridel, setkali jsme se i s udaji o rychlosti letu.
Diskutovali jsme o vyznamu ndpadu nékolika
zak, ktefi zacali velikosti ptaki s¢itat. Objem
uciva prvouky jsme nékolikandsobné prekroci-
li. Déti ptaky tridily podle rtiznych kritérii (kde
ka). Neodmyslitelnou soucasti kazdé karty byla
ilustrace. Ptaci hnizda jsme zkouseli také mode-
lovat, zpivali jsme si pisnicky o ptacich.

Rikate, Ze ve Vasem Zivoté ma dilezitou tlohu
folklor. Jaky vyznam podle Vas hraje folklor
v Zivoté dnesnich déti, kde spatfujete jeho pe-
dagogicky potencial? Jak jej ve své praci vyu-
Zivate?

Myslim si, Ze v dnesni globalizované dob¢
ma uchovévani lidovych tradic obzvlast velky
vyznam. Je to nade specifické kulturni bohat-
stvi, které nam mohou v jinych zemich zavidét.
Proto by mélo byt samozfejmosti predavani
tohoto bohatstvi z generace na generaci. Bo-
huzel, v. mnohych rodinach uz tato kontinuita
prestala fungovat. Dovoluji si zde citovat sbéra-
tele lidovych pisni Josefa Horu, ktery v avodu
své sbirky napsal: ,,Lidska pamét je velmi krat-
ka. Clovék rychle zapomind. Pokud ditéti nikdo
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nepfipomene, kde ma hledat své tradice, mtize
se stat, ze az bude dospély, uz své kofeny nena-
jde.”

S folklorem jsem vyrostla a v roli maminky,
ucitelky a ted i babicky si mnohokrat vyzkou-
Sela, ze lidové détské hry a pisnicky déti bavi
a doslova je potfebuji. Jsou generacemi vyzkou-
$ené a skute¢né funguji. Své dceti, kterd jako
zacinajici ucitelka dostala tfidu prviackd, jsem
poradila: Kdyz bude nejhif, zahrajte si ,,¢izec-
ka“ (tedy détskou lidovou hru CiZecku, ¢izecku,
ptacku malicky). S chuti ji hrali az do treti tfidy.

Lidové pisné jsou pro mé studnici a inspiraci
pfi vyuce, bez nich si svou praci ucitele neumim
predstavit. Prinasi dobrou naladu, jsou prilezi-
tosti pro relaxaci i pohybovou chvilku, pomaha-
ji s vysvétlovanim a procvicovanim uciva. V je-
jich textech je ulozena moudrost nasich predki.
Dovidame se z nich o zivoté lidi, o prirodé,
o femeslech. Svoje zkusSenosti z prace s lidovou
pisni jsem shrnula v metodickém materialu Kde
se zpivd, dobfe byvd. Myslim si, ze lidové pisné
a tradice bychom méli my, ucitelé, urcité ,,pfiba-
lit“ détem do pomyslného battizku, se kterym je
poustime do Zzivota.

Jaky roli podle Vas hraji ve vzdélavani déti za-
jmové krouzky?

Zajmové krouzky jsou skvélou piilezitosti
pro rozvoj specifického nadani ditéte. Umoznuji
détem uplatnit svoje vlohy, rozvijet je, soucasné
budovat sebekazen, ale také zdravé sebevédomi,
umoziuji vyniknout tém, které tfeba ve Skole
nejsou Uplné uspédné. Navic si déti vytvareji
dalsi zivé socialni kontakty, uc¢i se komunikovat,
podridit se, respektovat, hodnotit sebe i druhé.
Samozfejmeé vzdy zdlezi na osobnosti vedouci-
ho krouzku a rozumnych cilech rodi¢t.

Jak obdobi karantény proménilo Vasi pedago-
gickou zkuSenost?

V prvé fadé jsem musela s odvahou a od-
hodlanim dokofan otevfit brany do online své-
ta a seznamit se s moznostmi, které poskytuje
na$ $kolni informacni systém pro online vyu-
ku - vytvafeni online ukold, testi a prezentaci.
Jako vsichni ucitelé jsem se potykala s problémy,
jak ucivo détem vysvétlit na dalku, jak zajistit
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Obrdzek 2. Zpracovani informaci o ptacich.

efektivni, ale také zabavné a atraktivni procvi-
¢ovani, jak pomoci rodi¢tim v roli vyucujicich,
jak rodice i déti povzbudit, jak jim vyjadrit
podporu a pochvalu za jejich snahu, trpélivost
a odhodlani novou situaci zvladnout. Vstticny
a obétavy pristup rodic¢a pred¢il moje ocekava-
ni. Pfi pripravé online vyuky jsem si potvrdila,
Ze mi nestaci zadavat ukoly s vybérem odpovédi
(ukoly ,klikaci®) nebo ukoly se zaddnim ,,pre-
tahni my$i“. Problematické bylo zadavani uloh
s otevienou otazkou, nebot déti neumi praco-
vat s klavesnici — nevi, jak napsat velké pisme-
no, diakritickd znaménka, znaménka za vétou.
Pokud bychom méli vice vyuzivat online tech-
nologie ve vyuce v nejnizsich tfiddch, museli
bychom vytvofit velmi dobfe metodicky pro-
pracovany systém vyuky IT, nejlépe uz od prvni
nebo druhé tridy.

Uvazovala jste nékdy o tom, Ze odejdete ze
$kolstvi? Pokud ne, co by Vas k tomu pfimélo?

Nikdy. Naopak mé na zacatku uditelské kari-
éry udivovalo, Ze déldm to, co mé bavi, a jesté za
to dostdvam zaplaceno. Samozfejmé v Ceském

$kolstvi je mnoho nedofe$enych nebo nete-
$enych problémd, které mé zlobi, ale nemam
kompetenci je ovlivnit. Kdyz ale vstoupim do
tridy a zaviu za sebou dvefe, mdm moznost pra-
covat podle svého svédomi. A toho si cenim.

Rozhovor vyjde v ¢asopise Komensky. Myslite
si, Ze jsou myslenky J. A. Komenského stale
Zivé?

Jednozna¢né. Zasady, které Komensky pro-
sazoval, povazuji za nad¢asové — vidyt ve své
kazdodenni pedagogické praci se snazime o na-
zornou, systematickou vyuku zaloZenou na me-
zipfedmétovych vztazich, trendem moderniho
Skolstvi je aktivita zaka, respektovani individu-
alnich zvlastnosti, diferencovany pristup, do-
konce i principy formativniho hodnoceni, které
se v modernim $kolstvi dostavaji do popredi,
vychazeji ze zasad Komenského.

V soucasné dobé pusobite na malotfidni skole.

Jaka zde vidite pozitiva a jaka negativa?
Musela jsem se naudit planovat si praci tak,

abych se mohla intenzivné vénovat po ur¢ity ¢as
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kazdé tridé. Na ,,scénu” vSak vstupuji jesté zaci
integrovani nebo Zici se specifickymi vzdélava-
cimi pozadavky a z dvojtfidky se snadno stane
troj- az ¢tyitiidka. Zvlddnout se to musi. Je tre-
ba umét si praci zorganizovat a pro vytycené cile
vyuzit vzajemné pomoci zaku.

Pro zaky je vyuka ve spojené tfidé naroc¢néjsi,
ale prinasi jim fadu benefitii: naudi se pracovat
samostatnéji a soustfedénéji, nauci se vzajem-
né si pomdhat, at uz uvnitt ro¢niku nebo starsi
mlads$im, pti vzdjemném uceni si efektivné fi-
xuji ucivo, u¢i se komunikovat. Mladsi zaci se
seznamuji s ucivem starsich a v dal$im roce ho
zvladaji snadnéji, starsi Zaci si opakuji ucivo
probirané mladsimi spoluzaky.

Spolupracujete s kolegy na druhém stupni?

Bez spoluprace to samozfejmé nejde. Na
schizky metodického sdruzeni prvniho stup-
né si vzdy na zacitku $kolniho roku zveme ve-
douci predmétovych komisi a sdilime poznatky
o nagich zacich, hleddme pfi¢iny netspéchu
jednotlivcti i pfipadné problémy v pojeti ¢i mire
osvojeni konkrétniho uciva. Velkou pozornost
vénujeme prechodu zakd z prvniho na druhy
stupen.

Jak byste formulovala své ucitelské krédo?
Slovo ucitel je od slova ucit, nikoli zkouset.

Co byste chtéla touto cestou jesté sdélit svym
kolegiim ucitelam?

Na své kolegy ucitele se obracim s jednou vy-
zvou a mam pro né jedno prani.Vyzva zni: Méj-
me pochopeni pro to, ze déti mohou mit velké
starosti, Ze i détem se nékdy Spatné pracuje, ne-
maji ,,svij“ den, ze se détem nechce do prace,
ktera jim nejde, je pro né obtizna, boji se neu-
spéchu, strach jim ,svazuje ruce®, ze kazdé dité
chce byt chvalené a uspésné. Vzdyt my dospéli
to zname. Jsme prece Gplné stejni...

Tomuto tématu jsem se vénovala v ¢lanku My
a oni aneb ,,Lécivé bylinky® pro nase skolstvi (Ja-
nou$ova, 2014).

HOVORY O VZDELAVAN(

A na zavér slibené pfani: Pieji vSem svym ko-
legtim uciteltim, aby chodili do prace nejméné
tak radi jako ja.

Hora, J. (1995). Pisnicky a popévky ze severu Hordcka. Zdar
nad Sézavou: IMC.

Janousova, 1. (2014). My a oni aneb ,,Léc¢ivé bylinky“ pro
nase $kolstvi. Komensky, 138(3), 49-50. Dostupné z
https://katedry.ped.muni.cz/pedagogika/wp-content/uplo-
ads/sites/17/2014/10/komensky_03_138.pdf

Janousova, I. (2019). Kde se zpiva, dobie byvd. In A. Schaue-
rova & M. Manakova, Regiondlni folklor do kol - manudl
pro ucitele II (s. 22-44). Straznice: NULK.

PaedDr. Ivana Janous$ova puisobi jako ucitelka prvniho
stupné na ZS a MS Dolni Rozinka. Externé spolupracuje
s Katedrou matematiky Pedagogické fakulty Masarykovy
univerzity, kde vyucuje pfedmét didaktika matematiky

v oboru ucitelstvi pro matetské Skoly. V letech 2017-2019
spolupracovala na celostdtnim projektu Zvyseni kvality
vzdélavani zakd, rozvoje klicovych kompetenci, oblasti
vzdélavani a gramotnosti ve vzdélavacim modulu
Matematickd gramotnost a v jeho ramci piisobila jako
mentor ak¢niho vyzkumu. Je aktivné zapojena v projektu
Narodniho tstavu lidové kultury Tady jsme doma -
Regiondlni folklor do $kol. Za stéZejni ve své pedagogické
prici povazuje diferencovany a individualizovany piistup
s cilem vytvorit détem podminky pro radostné a efektivni

vzdéldvani.

Kontakt: janousova.ivana@gmail.com
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Spolu, a prece oddélene:
vnitrni diferenciace na druhém
stupni zakladnich skol

V jednom z predchazejicich cisel casopisu
Komensky jsme se vénovali komunikaci mezi
ucitelem a zaky v diferencovanych skupinach.!
Prezentovali jsme vysledky vyzkumného Sette-
ni, které referovaly o tom, pro¢ jsou Zaci aktiv-
néj$i v homogennich skupindch nez ve vyuce,
v niz se vzdélavaji vsichni dohromady. Data po-
chézela od zaki $esté tiidy zakladni koly, ktera
v pfedmétech Cesky jazyk a matematika vyuzi-
vala vnitiné diferencované vyuky. To znamena,
ze zaci jedné tiidy byli v hlavnich pfedmétech
rozfazeni do skupin podle vykonnosti - sku-
piny vykonnéjsich a skupiny méné vykonnych
zaka. V tomto seskupeni se vzdélavali v obou
predmétech pouze jednou tydné. Vyuka v di-
ferencovanych skupindch probihala oddélené.
Kazda skupina se ucila v samostatné tiidé, pri-
¢emz vyuka probihala paralelné, tzn. jedna sku-
pina se ucila cesky jazyk, zatimco druha skupi-
na se ucila matematiku. V ostatnich hodinach
danych predmeétu se vSak vsichni zaci vzdélavali
spole¢né.

V predlozeném textu zlistaneme u tématu
vnitfni diferenciace. Soustfedime se na otazky
tykajici se toho, podle jakych ucebnich charak-
teristik ucitelé rozdéluji zaky do skupin a jak

1 Navratilovd, J. (2019). Slabsi vs. silnéjsi, hlasime se v8ich-
ni: zdkovska aktivita v ptilenych hodinach. Komensky,
144(2), 13-17. Dostupné z https: https://webcentrum.
muni.cz/media/3210479/komensky_144_02_tisk.pdf

tyto charakteristiky zjistuji. Klademe si otazku,
zda je kritérium vykonnosti spolecné pro viech-
ny zakladni $koly, anebo si kazda skola voli
vlastni kritéria diferenciace. V neposledni fadé
se zaméfujeme na to, jakym zptisobem si ucite-
1é ptipravuji vyuku do diferencovanych skupin.
Vyzkum byl proveden na péti brnénskych za-
kladnich $kolach, které v hlavnich predmétech
voli kombinaci heterogenni a homogenni vyu-
ky, pricemz heterogenni usporadani je uspora-
danim primarnim.

Vnitfni diferenciace jako proinkluzivni tah

Problematika diferencovaného vzdélavani
predstavuje téma, kterému je v posledni dobé
vénovana zvySend pozornost. Duvody jsou
zfejmé. Roste rozmanitost zakovské populace
zejména v dusledku socidlni stratifikace, mig-
race, ale také v dusledku rtizné podnétného ro-
dinného prostredi, v némz déti vyrtstaji. Vedle
demografickych znaki, jako je kultura, jazyk,
pohlavi/gender, ndbozenstvi aj., ovéem nabyvaji
na vyznamu také odlisnosti dané osobnostni-
mi charakteristikami zak, jejich schopnostmi
a dovednostmi (Kasikova & Strakova, 2011, s.
18). Ukolem $kol je tedy byt s to co nejucinnéji
pracovat se zakovskou diverzitou a zaroven do-
drzovat zavazek rovnych vzdélavacich prilezi-
tosti.

Cesky vzdélavaci systém vyuziva rizné for-
my rozdélovani zaka do rtznych typl vybé-
rovych gkol a tfid, zpravidla podle schopnosti.
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D¢je se tak ze snahy uspokojit rozmanité (ne-
jen vzdélavaci) potfeby zakua, pripadné riiz-
nych skupin zakt (Spilkova et al., 2005, s. 94).
Mezinarodni vyzkumy (PISA, TIMSS, PIRLS)*
véak opakované referuji o dopadech diferen-
covaného vzdélavaciho systému na vzdélavaci
nerovnosti. Kriticky nahlizeno je zejména na
to, ze k selekci zakd u nds dochazi velmi brzy,
v podstaté ihned pii zahdjeni povinné $kolni
dochazky. Z vyzkumt ptitom vime, Ze ¢im dfive
se zaci rozdéluji, tim spise se rodic¢e angazuji ve
vybéru konkrétni Skoly nebo tfidy. Vzdélangj-
§1 a 1épe situovani rodice, ktefi vzdélavacimu
systému rozuméji a vzdéldni povazuji za hod-
notné, jsou schopni svému ditéti ve volbé dalsi
vzdélavaci drahy dobie poradit a vybrat kvalitni
$kolu (Strakova & Simonova, 2015, s. 600), napt.
$kolu s roz$ifenou vyukou nékterého predmétu.
Tito rodice jsou také schopni svym détem za-
jistit fadnou domdci i mimoskolni pfipravu na
ptijimaci zkousky napf. na viceletd gymnazia.
V nevyhod¢ jsou tak zaci, ktefi se do takovych
rodin nenarodili, nebot se jim potrebné podpo-
ry a pomoci nedostava. Zaroven plati, ze pokud
si mohou $koly vybirat zaky, které prijmou do
studia prednostné, voli zpravidla ty zaky, ktefi
pochazeji z podnétného rodinného prostredi
(Burgess et al,, 2011, in Strakova & Simono-
va, 2011, s. 591). Moznost volby skoly ma tedy
dopady jak na socialni slozeni zaku ve $kolach,
tak na jejich vzdélavaci vysledky. Vyzkumy to-
tiz také uvadéji, Ze definitivni rozdélovani zaka
do rtznych skol a tfid nevede k celkové lepsim
vzdélavacim vysledkiim vsech zakd, nybrz ke
zvySovani rozdilti ve vysledcich téch, ktefi na-
vitévuji vybérové skoly a tridy, a téch, ktefi je
nenavstévuji (OECD, 2012).

Vzhledem k disledkim, které prament z di-
ferencovaného vzdélavaciho systému, se tvirci
vzdélavacich politik snazi trvalé vyclenovani

2 Mezindrodni Setfeni PISA (Programme for International
Student Assessment), TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study), PIRLS (Progress in In-
ternational Reading Literacy Study) v pravidelnych cyk-
lech zjistuji vysledky vzdélavani zaka rtiznych vékovych
kategorii napfi¢ ruznymi predméty (vice napf. viz htt-

ps://www.csicr.cz/cz/home).
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zakd - tedy vnéjéi diferenciaci — omezit, ptipad-
né oddalit, a posilovat praxi spole¢ného neboli
inkluzivniho vzdélavani. Snahy o redukei dife-
renciace sméfuji zejména do hlavniho vzdéla-
vaciho proudu. Ztstava vsak otdzkou, do jaké
miry vzdélavaci systém reorganizovat (Spilkova
et al,, 2005, s. 96). Nékteré studie uvadéji, ze by
mél byt vzdélavaci systém reorganizovan tak,
aby k zadné diferenciaci nedochazelo (napt.
Strakova, Simonova, & Friedlaenderova, 2019,
s. 84). Zavedeni této myslenky do praxe je ov-
$em sporné - uz jen z toho dtvodu, Ze vnéjsi
diferenciaci vefejnost zcela neodmita. Z vyzku-
mu Gregera, Chvala a Walterové (2009) vyplyva,
ze postoje vefejnosti k problematice (ne)rozdé-
lovani zaka jsou zna¢né nekonzistentni (s. 52,
74). Autofi s oporou o data ziskand z vyzkumu
STEM/MARK (2008) uvedli, Ze vefejnost se
kloni spise k moznosti rozdélovani zaka podle
kognitivnich schopnosti ¢i studijnich vysledka
do rtznych kol ¢i trid. Zaroven vsak pomérné
hojné podporuje inkluzivni vzdélavani.

Jednou z moznosti, jak se priblizit myslence
inkluzivniho vzdélavani, je vnitini diferenciace.
Jednd se o zpiisob rozdélovani zakud jedné tridy
do stejnorodych skupin, pficemz zZaci se takto
déli jen v nékterych predmétech. O vnitini di-
ferenciaci se jedna z toho duvodu, Zze probiha
uvnitf nebo v ramci jedné tridy. Diferenciace
uvnitt tfidy vypada tak, Ze se zaci rozdéluji po-
dle urcitych kritérii do skupin pfimo ve tridé
(napf. dle urovné ctenarskych dovednosti). Di-
ferenciace v ramci tfidy probiha tak, ze se zaci
vzdélavaji ve skupindach, avsak kazdd skupina se
uc¢i v samostatné ucebné. Spole¢nym znakem
obou typu diferenciace je, Ze jsou Zaci déleni jen
ve vybranych predmétech, mnohdy jen v né-
kterych hodindch danych predmétt. V jinych
pfedmétech do skupin déleni nejsou (Kasikova
& Strakova, 2011, s. 231). Jednd se tedy o tzv.
Cdstecnou diferenciaci.

Zéci mohou byt do skupin déleni podle
kvantitativniho kritéria, napt. podle kognitiv-
nich schopnosti, zndmek vyjadfujicich vykon
zakll v daném predmétu, IQ. Dalsi, a v souvis-
losti s nerovnostmi ve vzdélavani méné proble-
matickou moznosti déleni zak, je rozdélovani
podle kvalitativniho kritéria, napt. podle zajmu
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¢i profesni orientace. Déleni zakt podle kvalita-
tivniho kritéria zpravidla probiha prostfednic-
tvim volitelnych predmeéta.

Vnitini diferenciaci lze tedy povazovat za
ohleduplnéjsi formu rozdélovani zaka. Vytva-
feni homogennich skupin pouze v nékterych
pfedmétech neni tak hrubé, jako je zatazovani
zakl do stejnorodych skupin ve vsech pred-
métech. Vnitini diferenciace by méla byt navic
z hlediska pohybti mezi skupinami flexibilni,
jelikoz se rozdéluji zaci jedné tridy a jen v urci-
tém predmeétu. Pokud se tedy zméni vykon zdka
v daném predmétu, nemélo by byt organizac¢né
naro¢né dosavadni skupinu zménit a prejit do
skupiny odpovidajici urovné.

Pojeti diferencované vyuky

S vnitini diferenciaci tzce souvisi pojem dife-
rencovand vyuka, nicméné oba terminy se vy-
znamové li$i. Vnitfni diferenciace predstavuje
pouze mechanismus rozdélovani zakt do sku-
pin podle urcitého kritéria. Nezarucuje vsak,
zda a jakym zptsobem bude vyuka pfizpiso-
bena (vzdélavacim) potfebam zakt ve skupi-
nach. Diferencovana vyuka totiz automaticky
predpokldada zménu charakteru vyucovani, tzn.
vzdélavaci obsah je prizptsoben aktudlni Grov-
ni schopnosti zaka, pfipadné celé skupiny zaka
(Smale-Jacobse et al., 2019, s. 1). Cilem diferen-
cované vyuky je, aby se zaci s rozdilnou urovni
schopnosti optimalné u¢ili, aby navzdory svym
odlidnostem, respektive s jejich vyuzitim, do-
sahli svého maxima (Kasikovd & Strakovd, in
Bartonova, 2013, s. 103). Samotna realizace di-
ferencované vyuky ve $kolni praxi ovSem neni
viibec jednoducha, uz jen vzhledem k pomérné
pocetnym tfidam béznych zdkladnich $kol. Na
ucitele jsou v tomto sméru kladeny vysoké na-
roky. Lze dokonce konstatovat, Ze neni v moci
ani téch nejschopnéjsich ucitelt prizpisobit vy-
uku kazdému zakovi ve tfidé (Fuchs & Vaughn,
2012, s. 198). Utitelé proto inklinuji k uchopi-
telnéj$im zptsobim reakce na zakovskou roz-
manitost. Jednou z moznosti je snaha o kombi-
novani vyuky v heterogenni a homogenni tfidé,
kdy jsou heterogenni tfidy primdrnim uspo-
fadanim a ucitelé v nékterych hodinach voli
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vyuku v homogennich skupindch. Z uvedeného
vyplyvd, ze mechanismus vnitini diferenciace
napomaha ucitelim s pifipravou takové vyuky,
kterd reaguje na riiznorodé ucebni charakteris-
tiky zaka.

Metodologické pozadi

Jak jsme jiz predeslali v uvodni ¢asti, vyzkumné
$etfeni, z néhoz vychazi tento text, bylo realizo-
vano na druhém stupni brnénskych zakladnich
gkol. Cilem bylo vybrat takové koly, které se na
druhém stupni rozhodly v ur¢itych predmétech
uplatiiovat vnitfné diferencovanou vyuku.

Z portalu Atlas skolstvi® jsme nejprve vyhle-
dali vSechny uplné, béiné a vefejné zdkladni
8koly, které se nachdzeji ve mésté Brné. Celkovy
pocet skol byl 62. S vedenim téchto $kol probéhl
telefonicky rozhovor. Zjistovali jsme, které $koly
voli vnitiné diferencovanou vyuku. Zjistili jsme,
ze z celkového poctu 62 $kol splhuje kritérium
vnitfné diferencované vyuky pét skol. Jednd
se o plné organizované zakladni koly, které se
nachdzeji jak v centru mésta, tak na sidlistich.
Kazda skola je jinak profilovana. Vzhledem
k zachovani anonymity ztcastnénych $kol nelze
podat blizsi informace o konkrétni profilaci.*
Spole¢né pro vsech pét skol je, ze vnitiné dife-
rencovanou vyuku voli v $estém roc¢niku vzdy
a pouze v predmétech cesky jazyk a matemati-
ka.’ Z4ci se vzdélavaji oddélené pouze na jednu

3 Portal Atlas skolstvi (www.atlasskolstvi.cz) funguje jako
databdze pro prehledné vyhleddvani kol v CR. Kon-
krétné se jedna o ZS, SS, VS, VOS, JS. Portdl poskytuje
aktualni informace o studijni nabidce na jednotlivych
skolach, o ptijimacich fizenich, o moznostech ukonceni
atp.

4 Vzhledem k dodrzeni etickych zésad vyzkumu je nutné
doplnit, Ze veskerd jména uvedend v tomto textu byla
anonymizovana. Stejnymi pocatecnimi pismeny jsou
oznaceni ucitelé ptsobici na jedné skole.

5 Z&ky rozdéluji ucitelé také v cizich jazycich, zpravidla je
déli dle pokroilosti do ,,minitiid“ Zici se v jednotlivych
seskupenich vzdélavaji ve véech hodindch daného pred-
métu a kazdou tfidu vyucuje jiny vyucujici. V tomto pti-

text se soustfedi pouze na diferenciaci vnitfni.
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vyucovaci hodinu v kazdém predmétu. V ostat-
nich hodinach danych predméti se vzdélavaji
vsichni dohromady v kmenové tridé.

S témito Skolami jsme navézali hlubsi spolu-
préaci. Chtéli jsme zjistit, jak vnitfni diferenciace
funguje v praxi. V tomto textu vychdzime z roz-
hovortl s vyucujicimi, ktefi v diferencovanych
skupinach realné vyucuji. Rozhovoru se ztcast-
nilo celkem 10 vyucujicich pfedméti cesky ja-
zyk a matematika, pficemz ¢tyfi z nich soucasné
pusobili na vedouci pozici. Z hlediska pohlavi se
jednalo o devét Zen a jednoho muze.

Slabsi vs. silnéjsi

aneb délime je podle vykonu

Na otazku, podle jakych kritérii jsou Zaci rozde-
lovani do skupin, se ucitelé v odpovédich shodli:
»Délime je podle vykonosti na dvé skupiny, na
tu jako by slabsi a silnéj$i,“ uvedla ucitelka Clau-
die. Ucitelé ze viech zdkladnich Skol déli zaky
v hlavnich pfedmétech (Cesky jazyk a matema-
tika) na dvé vykonnostné kontrastni skupiny.
Svoje rozhodnuti opiraji o velkou rozmanitost
zaki. Dodavaji, Ze jsou ve vykonech jednotli-
vych zéka rozdily, obzvlasté markantni rozdily
jsou podle nich u zakd $estych roc¢niki. Proc¢
ucitelé zdtraznuji zdkovskou diverzitu u této
cilové skupiny? Hranice mezi prvnim a druhym
stupném prindsi zmény ve slozeni tfid. Po ukon-
¢eni prvniho stupné fada zakt méni svoji sou-
¢asnou $kolu a prechdzi na jiné typy skol, napf.
na viceletd gymnazia. V pfipadé velkého ubytku
zaki jsou zakladni $koly nuceny proridlé Sesté
ro¢niky slucovat, aby vytvorily plnohodnotnou
tfidu. Mnohdy je situace natolik netnosna, ze
jsou kolektivy zdka doplnovany zaky prichaze-
jicimi z jinych $kol, zejména z netplnych skol.
Dochazi tedy k uplné rekonstrukei kolektivu.
Ucitelka Ester situaci popisuje takto: ,V téch
$estkach spousta zaki odejde, zbude minimum
a ti se rizné propoji, ptijdou Zaci z jinych $kol,
aby utvorili celou tfidu, a ten kolektiv je pak
uplné jiny, novy. Takze ta moznost délit je na
dvé pulky se vylozené nabizi.”

ZVYZKUMU

Tim, Ze ucitelé zaky rozdéli na dvé skupiny
slozené z polovi¢niho poctu zaki, maji ptiroze-
né vice prostoru se vénovat jednotlivym zakiim
v dané skupiné: ,Samozfejmé ta vyuka je efek-
tivnéjsi uz jen z toho divodu, Ze je mame rozde-
lené naptil. Mame vic prostoru se vénovat jed-
notlivetim,” poznamenala uditelka Dita. U¢itelé
ovéem zahy dodali, Ze je potfeba zaky do skupin
délit cilené. Odkazuji na jiz zminéné rozdily ve
vykonech zakt a dodévaji, Ze cilené déleni zaka
na vykonové silnéjsi a vykonové slabsi skupinu
jim umoznuje snaze planovat vyuku. Jak takova
vyuka vypadd, se dozvime nize. Nejprve se ov-
$em podivejme na to, jak ucitelé vykonnost zaka
skutecné zjistuji.

Ocekavané rozdily ve vykonech zaka

Ucitelé uvedli, ze zdky do skupin rozdéluji na
zacatku $kolniho roku, béhem mésice zafi. Brz-
ké roztazeni zaki s sebou ovéem nese to riziko,
ze zaci budou rozdéleni Spatné ¢ili se nebudou
nachazet ve skupiné, ktera odpovida jejich sku-
te¢nému vykonu. Ucitelé navic zaky zpravidla
neznaji. Pfipomenme si, Ze se jedna o zaky Ses-
té tridy. S nové sestavenym kolektivem se dru-
hostupnovi ucitelé setkavaji casto nove, jelikoz
zéky na prvnim stupni uéili jini vyuéujici. Zéky
ptichazejici z jinych $kol neznaji viibec. Ucitelé
tedy voli rtizné strategie, jak vykony zaku zjis-
tit. Ucitelka Anna popsala sviij postup takto: ,,Ja
jsem jim davala test z matematiky, abych je po-
znala. A na zakladé¢ vysledkd toho testu jsem je
rozdélila, podle procent. Prvni pilka $la do jed-
né skupiny, druha pulka pak do druhé.“ U¢itel-
ka zvolila jednoduché feseni. Zaky rozdélila po-
dle percentilu na dvé poloviny. Nezalezelo tedy,
jak a zda zdk v testu uspél, latku tvofil dosazeny
vykon zaki ve t¥idé. Vysledkem jejtho postupu
je, Ze jsou Zaci na zakladé vysledkd z jediného
testu zatazeni do vykonoveé slabsi ¢i silnéjsi sku-
piny. Jedna se v podstaté o zkousku relativniho
vykonu. Dalsi strategii bylo zji$tovani informaci
o prospéchu zaku od vyucujicich z patého roc-
niku. Néktefi prenechali rozfazovaci pravomoc
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pfimo byvalym ucitelim: ,Nechali jsme si to
rozdélit od téch uciteld, ktefi je méli v té paté
tridé, protoze jsme je neznali, tak jsme je poza-
dali, kdyby oni si to méli rozdélit, tak jak by si to
rozdélili, takze jsme to prevzali od nich, glosuje
ucitelka Claudie.

Co se ukazuje jako zarazejici? Napri¢ riizny-
mi strategiemi, které ucitelé vyuzivali, se snazi
zaky rozdélit podle pfedem daného kritéria, kri-
téria vykonu. Ucitelé si zkratka stanovi, ze zaky
budou rozdélovat podle vykonu na dvé skupiny
jesté drive, nez se s kolektivem vibec sezna-
mi. Svoje rozhodnuti opiraji o velkou diverzitu
zak, ktera je dle jejich slov dusledkem rekon-
strukce Sestych ro¢nikd. Poznamenejme, Ze ko-
lektiv zaka je vzdy jistym zptsobem heterogen-
ni. Ov$em to, Ze ucitelé zaky mechanicky rozdéli
na dvé vykonové kontrastni skupiny, nemusi
odpovidat skutecnému slozeni tfidy. Pokud si
ucitelé zkratka stanovi ,délici ¢aru®, vidy bude
jedna skupina zdkd nad a druhd skupina zakd
pod. Rozdily ve vykonech jednotlivych zaki se
nésledné mohou v disledku vnitini diferencia-
ce zviditelnit.

»Iinadéjni a ten zbytek® - pojeti
diferencované vyuky oc¢ima ucitela

Data z rozhovort nasvéd¢uji tomu, ze zdmérné
seskupovini Zdikii do vykonnostnich skupin uci-
tele navadi k tomu, aby diferencovali samotnou
vyuku. To znamena, ze ucitelé v kazdé skupiné
voli odli$ny vyukovy obsah. Utitelka Claudie
popisuje svoji piipravu vyuky pro obé skupiny
nasledovné: )V té lepsi skupiné toho probere-
me vic, tim, Ze jsou rychlejsi, tak si mazu do-
volit probrat uc¢ivo vic do hloubky, chystam si
prosté jiné ukoly, ale u té slabsi skupiny, tam
jsem rada, ze zvladnu, co musim.“ Obdobné se
vyjadfuje ucitelka Cecilie, ktera uvadi: ,No, ta
silngjsi skupina jede rychleji, stihne toho vic.
Kolikrat, i kdyz ten plan na hodinu je stejny, tak
délame uplné jiny véci, nez jsem si naplanova-
la, to zvlddneme béhem péar minut a pak déla-
me néjaky nadstandardni véci nebo zabrousim
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uplné nékam jinam, kam bych si takovy otazky
u té slabsi skupiny netroufla viibec dévat. Tam
spi§ procvicujeme to, co jsme probirali v té spo-
le¢né hodiné, chci, aby uméli aspon zéklady.”
Z odpovédi vyplyva, ze ucitelé diferencuji vyuku
prostrednictvim obsahu ucebni ldatky a ucebniho
tempa Zdkii. Co se tyce ucebni latky, ucitelé po-
skytuji zékladni uc¢ivo viem zakim bez ohledu
na zafazeni do skupiny. Ve formé urcité nd-
stavby je pak poskytovano zakim z vykonnéjsi
skupiny. Jednd se o tzv. obohacené (enrichment)
neboli prohlubujici, pfipadné rozsitujici ucivo.
U skupiny méné vykonné se ucitelé snazi, aby
si Zaci osvojili zakladni ucivo. Vyuka je tedy
zamérena na opakovani, procvi¢ovani probira-
né ucebni latky. Ucebni tempo zakd je v kazdé
skupiné jiné. V méné vykonné skupiné se pra-
cuje pomaleji. Ve vykonnéjsi skupiné se pracuje
v rychlej$im tempu. Ucitelé voli tzv. urychleni
uciva (acceleration) ¢ili zprosttedkovéavaji tém-
to zakim stejny vyukovy obsah jako u skupiny
méné vykonné, avsak v krat$im case. Akcelerace
spolu s obohacovanim patfi k zakladnim pristu-
pum pfi praci s nadanymi zaky (Prticha, Walte-
rovd, & Mares, 2003, s. 14, 58). Ucitelé je ovSéem
uzivaji také u zakd, ktefi nadani nejsou, nebot
tyto pristupy povazuji za funk¢ni.

Z vysledka dale vyplyva, ze ucitelé déli vyuku
nejen podle ucebni ldtky a tempa uceni, ale také
podle predpoklidanych ocekdvini o schopnos-
tech Zdkii ve skupindch. O Zacich umisténych
ve vykonnéjsi skupiné ucitelé hovoii jako o ta-
hounech. V rozhovorech se objevovaly nalepky
typu ,ti nadéjni® Tyto zaky ulitelé povazuji za
potencialni gymnazisty, ktefi planuji pfestup na
tento typ $kol ze sedmého ro¢niku: ,,... takze
i ta vyuka by se méla bliZit vyuce na gymnaziu,“
odpovédéla ucitelka Anna. ,Ti slabsi ,poma-
lejsi“ nebo ,ten zbytek", takové nalepky prisu-
zuji ucitelé zakim umisténym v méné vykonné
skupiné. Na tyto zaky kladou ucitelé vyrazné
niz$i ndroky, povazuji je za zaky, ktefi ,,mnoh-
dy ani nezvladaji zédkladni véci, tam se clovék
ani nepokou$i vymyslet zadny zaludnosti,”
prozradil uditel Boris. V pozadi stoji fenomén
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sebenapliiujiciho se proroctvi (Brophy, 1982).5
Ucitelé predjimaji vlastnosti zdkd, na zakladé
svych ocekavani o jejich schopnostech si pripra-
vuji vyuku. Ve vyuce pak se zaky jednaji podle
takto vytvoreného usudku. Nésledkem sebena-
plilujiciho se proroctvi muze byt skutec¢nost, ze
zaci ve vykonnéjsi skupiné ziskavaji diky pozi-
tivnimu ocekdvani ze strany ucitelti bohatsi vy-
ukovou zku$enost a ve vysledku se vice nauci.
Pokud tedy napiiklad ucitelé nabizeji zakim
z vykonnéj$i skupiny intelektualné ndro¢néjsi
ukoly v domnéni, Ze takové ukoly zvladnou, lze
ocekavat motivaci zaki v takto koncipované vy-
uce obstat. Naopak, zakiim, k nimz ucitelé apri-
ori pristupuji jako k akademicky slabsim, stimu-
lujici vyukové prostiedi nenabizeji. Snazi se, aby
zvladli pfinejlep$im zékladni ucivo. Vysledkem
takového chovani muze byt skutecnost, Ze tito
zaci ve vyuce stagnuji, jelikoZ nejsou motivovani
a vystavovani kognitivné stimulujicimu vyuko-
vému prostiedi. Za téchto podminek mohou
dosahovat niz8ich vykontl.. Nezodpovézenou
otazkou ztistava, jakych vysledki by dosahli tito
zéci ve vyuce s naro¢néj$im kurikulem.

Zavér
Z analyzy dat vyplyva, Ze dotazovani ucitelé pt-
sobici na druhém stupni brnénskych zakladnich

gkol déli zaky do dvou homogennich skupin
podle vykonnosti — na skupinu vykonnéjsich

6 Sebenapliujici proroctvi (self-fulfilling prophecy), defi-
nované Mertonem (1948), oznacuje jev, kdy se ocekava-
ni o budoucim vykonu jednotlivce mize naplnit, pokud
je v tom dany jednotlivec utvrzovan (Brophy, 1982, s. 1;
Priicha, Walterovd, & Mares, 2003, s. 210). Pokud jsou
ocekavani pozitivni, jednd se o tzv. Pygmalion efekt,
pokud jsou oc¢ekavani negativni, jedna se o tzv. Golem
efekt.
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a méné vykonnych zaki. Kritérium vykonnosti
si ucitelé voli cilené a piekvapivé jesté diive, nez
se s kolektivem Zzaki viibec seznami. To, Ze jsou
ve vykonech zaka zna¢né rozdily, je tedy spise
jejich predpoklad, ktery nemusi odpovidat sku-
te¢nym vykontim jednotlivych zaka.

Navzdory tomuto diskutabilnimu déleni
zakt vysledky dale ukazaly, ze ucitelé pro ka-
zdou skupinu voli odli$ny vyukovy program.
Vyuku diferencuji podle obsahu ucebni latky,
tempa uceni, ale také podle predpokladanych
ocekavani o vykonech zakt v danych skupinach.
Zé&ky z vykonngjsi skupiny ucitelé povazuji za
potencialni gymnazisty, vyuku se tedy snazi
koncipovat jako kognitivné stimulujici. Vyuka
ve skupiné méné vykonnych zaki je zaméfena
na procvicovani a opakovani probiraného uciva.
Cilem je, aby zaci naplnili alespon zakladni po-
zadavky. Vyuka zaloZena na principu tzv. u¢ebni
vyzvy je u této skupiny zaka podle ucitelti nere-
alizovatelna.

Jestlize ucitelé zdky mechanicky rozdéli na
dvé vykonnostné kontrastni skupiny a vyuku
diferencuji nejen podle obsahu a u¢ebniho tem-
pa, nicméné také podle ocekavani o vykonech
zakl, mize se stat, ze se rozdily mezi zaky zvi-
ditelni. Data napovidaji, Ze vnitfni diferenciace
funguje spise jako dalsi forma rozdélovani zaka.
Pokud bychom o ni smygleli jako o moznosti,
jak se priblizit myslence inkluzivniho vzdélava-
ni, mizeme soudit, Zze se tomuto modelu spise
vzdaluje.
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Angazovanost
malotridnich skol
ve prospech obce

Tématu malotfidnich $kol se nevénuje dostatec-
nd pozornost, kterou by si zaslouzilo vzhledem
k hojnému zastoupeni tohoto typu $kol u nas.
Také vétsina autort pouzité literatury vyzdvihu-
je fakt, Ze neni dostate¢né prozkoumané. Rada
bych poukazala na diilezitost malotfidnich skol,
jejich vybrané problémy a na skutec¢nost, Ze v ob-
cich nepusobi pouze jako vzdélavaci instituce.

Prvnim cilem vyzkumu, ktery byl realizovan
v roce 2018, bylo zjistit, jak ovliviiuje malotfidni
$kola vefejny zivot konkrétni obce. Zajimalo mé,
jak casto a jakym zptisobem se $koly angazuji ve
prospéch vefejného zZivota venkovskych obci.
Snazila jsem se odpovédét na otazky, zda je pro
gkoly tato angazovanost pfinosnd a zda mize
byt pfinosem i pro zaky téchto Skol. Druhym
cilem bylo zodpovézeni otazek tykajicich se
volnocasovych aktivit Zak(i na danych malotiid-
nich Skolach: jaky je pocet krouzkii na konkrét-
nich $kolach a jak velky je o né zajem.

Malotfidni $kola na venkové

Trnkova, Knotova a Chaloupkova (2010, s. 11)
vymezuji malotfidni $kolu jako $kolu, ve které
jsou zaci minimalné dvou roc¢nikl vyucovani
ve spolecné tridé. Spojenym tfiddm se fika od-
déleni, ovSem tento pojem je pouzivan méné
&asto. Skoly zajistujici zakladni vzdélavani jsou
rozdéleny na plné a netplné organizované. Plné
organizované §koly maji devét ro¢nikd. Zastup-
cem neuplné organizované Skoly jsou pravé
malottidky, které maji v Ceské republice pouze

prvni stupen a méné nez pét tid. S malotfidni-
mi $kolami se setkavame predevs§im na venkové
(Knotova, 2010, s. 103), kde jsou jejich zfizova-
teli obce nebo svazky obci.

Dle vyzkumu Trnkové (2010, s. 68) nachdzi-
me malotfidni §koly predevsim v obcich do 1500
obyvatel. Z toho vyplyvd, Ze tento typ skol je fe-
noménem venkova. Skola na venkové je podle
Kucerové (2012, s. 120) vnimana jako ,obco-
tvorna“ instituce a ,,srdce obce®. V minulosti tvo-
fila spolu s farou, hostincem a obecnim tradem
hlavni stredisko styku mistnich obyvatel.

Malottidni $koly jsou vyznamnymi social-
nimi aktéry a klicovymi institucemi venkova.
Predstavuji dilezitou slozku obcanské vybave-
nosti obce. Tyto $koly rozvoji obce vyrazné po-
mahaji a zlepsuji kvalitu Zivota v ni. Na rozdil od
gkoly, kterd sidli ve mésté, ma venkovska gkola
vysadni postaveni, protozZe byva jedinou $kolou
v obci. Drive se od téchto $kol ocekavalo také
zapojeni do ¢innosti rozvijejicich obec. I v dnes-
ni dobé se od ucitel malotiidni Skoly ocekdava
dalsi prace pro déti a obec i po skoceni vyuky
(Knotovd, 2010, s. 125-130).

Vyzkum

Zvolila jsem kvalitativni vyzkum, jehoz dulezi-
tym rysem je detailni analyza nenumerickych
dat. Vyzkumnym cilem je zpravidla vysvétleni
chovéni respondentti v urc¢itém prostredi a situ-
acich. Dtilezitymi charakteristikami tohoto typu
vyzkumu jsou mimo jiné ,,orientace na subjekt*
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Malotridni skoly jsou pro obce
dilezité, jejich vyznam presahuje
hranice vzdélavaci instituce.

a ,prirozené prostiedi vyzkumu® V kvalitativ-
nim vyzkumu jsou klicovi lidé, ktefi pfedstavuji
jeho predmét, vychozi bod i cil. Vyzkumnik by
se mél také vzdy snazit, aby byl subjekt vyzkumu
zkoumadn v prostedi jemu vlastnim. Nejcastéji
je zkoumdno malé mnozstvi osob — nékolik jed-
notlivct (Skutil, 2011, s. 69-73).

Za vyzkumnou strategii, kterd urcuje, jakym
zpisobem je vyzkum realizovan, jsem vybrala
ptipadovou studii. Pfi ni si vyzkumnik zamér-
né zvoll jeden nebo nékolik pripadii, kterymi
se bude detailné zabyvat. Casto je tato strategie
volena pfi zkoumani skupiny skol s podobnou
charakteristikou (Svati¢ek, 2014, s. 83, 96-102).

Zkoumané skoly

Vyzkumnym vzorkem se staly malotfidni skoly
v obcich, které jsou ¢leny Dobrovolného svazku
obci Policka. Diky svazku jsem alespon zuzila
vybér malotfidnich $kol v okrese Nachod na
konkrétni zkoumané gkoly. Jmenovité se jedna-
lo o 8koly v obcich Machov, Suchy Dtl, Bukovi-
ce a Zd4ar nad Metuji; tyto obce zéroven patii do
mikroregionu Policko. Respondenty, se kterymi
jsem délala rozhovory, v mém vyzkumu pred-
stavovali zastupci zfizovatelt a vedeni zminé-
nych malotfidnich $kol.

Mikroregion se nachdzi ve vychodnich Ce-
chach. Roku 2002 byl zalozen Dobrovolny sva-
zek obci Policka, jehoz ¢leny jsou mésto Police
nad Metuji, které je sidelnim méstem svazku,
a obce Machov, Suchy Dil, Zdar nad Metuji,

Bukovice, Bezdékov nad Metuji, Velké Petrovi-
ce a Ceska Metuje. Cilem svazku je provazani
potieb a zajmi jeho zminénych ¢lend a zajisténi
rozvoje mikroregionu Policko (Cuhanig, 2004).
Tt ¢lenové svazku maji sva partnerska mésta.

Machov je nejvétsi ze vsech zkoumanych
obci, zije v ni 1084 obyvatel. Jako jedind ma od
roku 2006 statut méstysu. Partnerskou obci Ma-
chova je polsky Radkéw. Zdejsi Skola ma devét
postupnych ro¢nikd. Prvni stupen je organizo-
van malotfidné, kdy je spole¢né vyucovan pou-
ze druhy a tfeti ro¢nik.

Skola v obci Bukovice mé v letognim roce
celkem 43 zakii. Samostatné je vyucovan pouze
ctvrty rocnik, ktery je ze vdech, co se poctu zaka
tyce, nejsilnéjsi. Spole¢né je vyucovan prvni
ro¢nik s druhym a tfeti ro¢nik s patym.

Obec Suchy D1l spada jako ostatni zkouma-
né obce do CHKO Broumovsko. Od roku 2004
spolupracuje Suchy D1l s polskou obci Vambe-
fice. Skola v Suchém Dole ma pét postupnych
ro¢niki, které jsou rozdéleny do dvou tiid. Vjed-
né tfidé jsou vyucovani zaci prvniho a druhého
ro¢niku, ve druhé tfidé Zici tretiho, ¢tvrtého
a patého ro¢niku.

V obci Zdér nad Metuji Zije 661 obyvatel.
Malotiidni Skola ve Zdafe nad Metuji mé roz-
déleny ro¢niky do tfech tfid. V leto$nim roce je
v jedné tridé samostatné vyucovan prvni rocnik,
ve druhé ro¢nik druhy a tfeti a ve tfeti tfidé jsou
Skoly dochazi 43 zakd, stejné jako do zdkladni
$koly v obci Bukovice.
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Popis vyzkumu

Jako vyzkumnou metodu jsem zvolila polostruk-
turované interview. Otdzky jsem rozdélila do na-
sledujicich okruht. Prvni okruh otdzek se tykal
ptimo Dobrovolného svazku obci Policka, na
jehoz zakladé jsem vybrala konkrétni malotfid-
ni $koly v okrese Néachod, které jsem zkoumala.
Ve druhém okruhu otazek jsem se zabyvala an-
gazovanosti malotfidnich $kol ve prospéch obce,
jejiho kulturniho Zzivota. ZjiStovala jsem, jakym
zplsobem se pripadnd spoluprace $koly s obci
domlouva, zda je podileni se na vefejném Zivotu
vesnice pro $kolu béznou zalezitosti a zda v ném
vidi respondenti pfinos. Posledni okruh otazek
fedil moznost volnocasovych aktivit pro zaky
v ramci Skoly, kvantitu téchto aktivit a zjem o né.

Dobrovolny svazek obci Policka
a spoluprace ¢lenskych skol

Prvni okruh otazek vedl ke zjisténi, Ze Dobro-
volny svazek obci Policka se nezabyva jen vzdé-
lavanim, jak jsem ptvodné predpokladala.

V tomto textu se zaméfim zejména na od-
povédi rediteldt malotfidnich $kol. Vsichni
feditelé zkoumanych $kol svazek znaji. V mi-
nulosti mezi clenskymi $kolami svazku exis-
tovala uzsi spoluprace, v dnesni dobé ale neni
z pohledu feditelt na vzdjemné shledavani
a vyménu zkudenosti kvili velké vytizenosti
pracovnikill $kol cas. Nejvétsim problémem je
udajné nadmira administrativy, ktera redite-
lim zabird podstatné mnozstvi ¢asu. Spolupra-
ce probihd v rdmci organizovani sportovnich
soutézi, v tomto mikroregionu jde predevs§im
o soutéz ve vybijené malotfidnich skol.

Tri ze ¢tyt dotazovanych feditel( skol se zmi-
nili o Mistni akéni skupiné Stolové hory, ktera se
stara o kvalitnéjsi zivot na venkové. Organizace
pomaha skolam se ziskavanim grantd a pfi rea-
lizaci projektii. Dale skolam nabizi Skoleni a dal-
$i moznosti spoluprace a pomoci.

Podil malotfidni Skoly na vefejném
Zivotu obce

Vsechny zkoumané malotfidni $koly se jistym
zptisobem podileji na vefejném Zzivoté obce.

ZVYZKUMU

Vedeni v$ech skol se shodlo, ze bez této formy
spoluprace, kterou spolu s tzkou komunika-
ci pokladaji za klicovou, to na vesnici nejde.
V Suchém Dole je spoluprace momentalné na
dobré urovni, oba respondenti z obce si ji velmi
pochvaluji. Sama feditelka v minulosti bydlela
v obci bez funkéni Skoly. Kvili této zkuSenosti
vi, jak dulezitd pritomnost Skoly na vesnici je.
Spolupraci si pochvalovali i dotazovani z obce
Bukovice. Starosta obce $kolu velmi podporuje,
jelikoz podporu malottidnich kol povazuje za
dilezitou a v détech vidi budoucnost obce. Re-
ditelka mistni Skoly dokazala stmelit ucitelsky
kolektiv, ktery pracuje i nad ramec vyucovani.

Ve Zdéru nad Metuji se $kola zapojuje do
zivota obce, napriklad formou vefejnych vy-
stoupeni zéki, coz rodice ocenuji. Reditel zd4r-
ské Skoly také zdtiraznil dtlezitost kooperace
s mistnimi spolky. V této obci se jedna o mistni
dobrovolné hasice a Sokol, s nimiz skola pora-
da spolecné akce. Podil viech gkol na vefejném
zivotu obce potvrzuje, ze malotiidni venkov-
ské skoly jsou ,,obcotvorné® instituce zlepsujici
kvalitu vesnice. Dobré vztahy mezi responden-
ty z jednotlivych obci znamenaji pro zkouma-
né $koly kladnéjsi pohled vefejnosti. Viechny
zkoumané Skoly podporuji zkvalitnéni Zzivota
obci a predstavuji pro né kulturni centra, ktera
maji na zivot v nich ptiznivy vliv.

Skoly se podileji na rozvoji spole¢enského
zivota obci pfedevsim v rdmci kulturnich akei.
Nejcastéj$im projevem angazovanosti jsou be-
sidky, které organizuji viechny zkoumané skoly.
Mimo poradani pravidelnych besidek pfipra-
vuji $koly i jina vefejnd vystoupeni svych zaka.
V obci Zd4r nad Metuiji se jednd o predstaveni
v ramci jarmarku, ktery se kona jiz Sestym ro-
kem. Skola na ném prodéva vyrobky déti, vyté-
zek z prodeje je pak vyuzit k nakupu vytvarnych
potteb. Zéci ze suchodolské skoly si kazdoro¢né
ptipravuji kulturni vlozku na posviceni. Speci-
fickou akei této $koly je jarni besidka pro ma-
minky, na které zdroven probihd rozlouceni
s zaky patého ro¢niku. Do zminéné akce, na
kterou zve $kola $irokou vefejnost, je zapojen
i pan starosta. Skola v Machové poskytuje obci
pomoc s kulturnim programem pfi ndrazo-
vych akcich, jako jsou vyznamna vyroc¢i nebo
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otevirani nového parkovisté. V lonském roce
$kola pripravila pro $irokou vefejnost muzikal,
ktery mél v obci velky tspéch. Zaci bukovické
$koly se zapojuji pfi slavnostnim rozsvéceni
vanoc¢niho stromu zpévem koled. Mimo vefej-
na vystoupeni uvedla polovina zkoumanych
8kol zapojeni do zvelebovani obci v rdmci Dne
Zemé. Nize uvedené formy angazovanosti jsou
zélezitost konkrétnich kol. Skola ve Zd4ru nad
Metuji poradd vanocni a velikonoc¢ni vystavy.
Skola v Suchém Dole se ucastni jarmarku, ktery
se kond pri rozsviceni vanocniho stromu, a ve
spolupraci s partnerskou obci Vambetice pravi-
deln¢ organizuje branny zdvod, ve spolupréci se
spolky v obci (Sokol, dobrovolni hasici) se pak
podili na organizaci atletickych zavodi. Obec
Machov vdéci skole za vybudovani ,Vlastivéd-
né stezky ridiciho uitele Jaroslava Petra®, kterd
pozitivné ovliviuje zdejsi turisticky ruch. Trasa
stezky je Skolou vyuzivana pii poradani orien-
ta¢niho béhu a pochodu. Mimoto $kola porada
pro obyvatele obce détsky den. Bukovicka skola
ve spoluprici s obci jiz $estym rokem organizu-
je pro vefejnost akci Zahradni slavnost, ktera
se tési velkému uspéchu. Zkoumané skoly diky
témto akcim ziskavaji vétsi prestiz a mohou
oslovit potencidlni budouci zaky.

Podileni se na vefejném Zivoté obce je pri-
nosné pro vsechny ucastniky vyzkumu, z ¢ehoz
vyplyva nezbytnost dobrého souziti $koly s obci
a nasledné jeho vzajemné vyhody. Starosta obce
Suchy D1l se na skolu miize kdykoli spolehnout
ohledné pomoci s poradanim akci. Dle reditel-
ky z Machova se $kola a obec navzijem potfe-
buji. Reditel $koly ve Zd4ru nad Metuji mimo
reprezentace Skoly vidi pfinos spoluprace také
v utvrzeni vyznamu fungovani $koly v obci jako
vzdélavaci instituce rovnocenné se skolou plné
organizovanou.

Angazovanost $kol je vSemi respondenty po-
vazovana za béznou zalezitost. Spoluprace pro-
bihd jak v ramci pravidelnych aki, tak pfi akcich
ojedinélych. Skola a obec ve Zdaru nad Metuj
ro¢né spolupracuji na ¢tyfech az péti pravidel-
nych akcich, mimo které se potradaji prilezitost-
né i akce dalsi. V obci Suchy Dtl v minulych
letech fungovaly schuzky vsech slozek (skola,
vedeni obce, hasici, Sokol, Suchodolské Zeny),
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které dohromady sestavovaly kulturni plan -
prehled pldnovanych bald, zavodi a predndsek.
Zdejsi pani feditelka by rada setkdni opét
obnovila, protoze s jejich vysledky byla velmi
spokojena.

Spoluprace $kol a obci se domlouva tele-
fonicky, pfes e-mail nebo pfi osobni schiizce
aktérd. Skoly v Suchém Dole a Machové d4va-
jl pfednost osobni domluvé. Zminéna setkani
jsou prikladem ditilezité spoluprace $koly s obci
a vefejnosti na spolecnych projektech, které
predstavuji prilezitost pro ziskani podpory ze
strany mistnich organizaci. Respondenti z obce
Machov maji pravidelnd mési¢ni setkni. Skoly
v Bukovici a Zd4ru nad Metuji voli jednu ze ti{
zminénych variant domluvy dle situace.

Co se tyce zajmu o ucast na akcich ze strany
zak, z pohledu vedeni je zaznamenan na vsech
gkolach. Tti ze ¢ty dotazovanych povazuji za
dalezité hledisko pro zapojeni zakd typ akce.
Do verejnych vystoupeni $koly jsou zapojeni
vdichni Zaci. Jedna-li se o doprovodny kulturni
program urcité akce obce, vybrani jsou pouze
zéjemci.

Volnocasové aktivity zaki v ramci
malotiidnich skol

Vsechny zkoumané gkoly ve své podstaté na-
bizeji zakim volnocasové aktivity. Polovina
8kol zarazuje tyto aktivity v ramci odpoledni
druziny, konkrétné $koly v Suchém Dole a Bu-
kovici. Co se tykd suchodolské $koly, nabidka
krouzkdi mimo ¢as druziny neni mozna z ca-
sovych divodi. Druha polovina $kol, do kte-
ré spadd machovskd a zdarska $kola, krouzky
nabizi nad rdmec vyucovani. Nejvétsi pocet
volnocasovych aktivit je nabizen s$kolou ve
Zdare nad Metuji. Nejeetnéjsi vyskyt z nabidky
krouzkt zkoumanych g$kol jsem zaznamenala
u krouzku dramatického, ktery je provozovan
na tfech $kolach ze ¢tyf. V ptipadé suchodolské
gkoly je tato volnocasovd aktivita zafazena vzdy
pti ndcviku besidek. Na ostatnich skolach fun-
guje celorocné. Mezi dalsi krouzky, které se vy-
skytovaly na vice nez jedné $kole, patii krouzek
sportovni, vyskytujici se na $kole v Machové a ve
Zd4te nad Metuji, kde je nabizen bud ve formé
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micovych her nebo stolniho tenisu. Déle se jedna
o krouzek vareni, ktery se stal nejoblibenéj-
§i volnocasovou aktivitou $koly ve Zdafe nad
Metuji, a hry na flétnu. Ve $kole v Suchém
Dole vede flétnu pani ulitelka ze Zdaklad-
ni umélecké gkoly Police nad Metuji, ktera
sem dojizdi vyucovat také hru na violoncello
a housle. Tato zakladni umélecka $kola ma na
suchodolské skole prvoradou roli co se krouz-
ki tyee. O polické ZUS se v priibéhu rozhovorti
zminovali opét tfi ze ¢tyf zkoumanych zastupct
§kol. Bukovickd $kola prizptisobuje zacatek
rozvrhu tak, aby jeji Zaci stihali krouzky pravé
v polické ZUS. Jedina $kola, kterd se o zdkladni
umélecké $kole nezminovala, byla Skola v Ma-
chové. Prisuzuji to skutecnosti, ze machov-
ska $kola je jedina z malotfidnich Skol, ktera
ma i druhy stupen. Kvili tomu je také nejveétsi
zkoumanou skolou. Tato $kola jako jedina spo-
lupracuje s Dominem, coz je domov déti a mla-
deze v nedalekém mést¢ Hronov. Krouzky od
této organizace Skola nabizi dle zajmu ze strany
zaki. Pokud jde o ¢innosti zaméfené na ma-
nualni zrucnost, Zaci mohou na tfech $kolach
ze Ctyf navitévovat krouzek vytvarny, tvofeni
a palickovdni. Jazykové volnocasové aktivité se
mohou Zaci vénovat na poloviné zkoumanych
gkol, kdy se jedna konkrétné o anglicky a pol-
sky jazyk, ktery je nabizen $kolou v obci Ma-
chov lezici pfimo na hranicich s Polskem. Mezi
Machovem a obci Radkéw existuje spoluprace
v podobé partnerstvi. Pani feditelka v leto$nim
roce chysta spolupraci s polskym narodnim
parkem, kdy by se machovskd skola stala pi-
lotni $kolou sousedské polské vesnice. V dobé
naseho rozhovoru probihaly ptipravy na uvodni
setkani, na némz méla byt domluvena spole¢na
pravidla. Spolupréci s polskym méstem ma od
roku 2004 také obec Suchy Dul, jeho partner-
skou obci je obec Vamberice. Tuto spolupraci,
o které se zminil i starosta obce, si feditelka su-
chodolské $koly velmi pochvalovala. Skoly ve
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zminénych obcich jezdi navzdjem na vyménné
akce, které se poradaji na podzim, o Vanocich
a o Velikonocich. ,,Déti si vylety do Polska uzi-
vaji. V kvétnu byval velky tydenni pobyt Polaka
tady v Suchém Dole. Délali jsme s nimi projekty,
jezdili na vylety a poradali jsme s nimi sportov-
ni akce,“ uvedla pani feditelka. Ve vSech $koldch
je nabidka krouzki de facto neménnd, stoupa-
jici tendenci v jejich poctu zaznamenala pouze
$kola v Machové. Tento fakt je dle mého ndzoru
projevem zvysujiciho se poctu zaki machovské
$koly a jeji velikosti. I kdyz se pocet zaki zvy-
$uje i na ostatnich $kolach, z dtivodu velikosti
nepotrebuji nebo nemohou dalsi krouzky pri-
davat. Kromé obce Machov zminovalo kazdé
vedeni $koly v souvislosti s volno¢asovymi ak-
tivitami ptsobeni spolkil v obci, kdy se jedna-
lo o dobrovolné hasice a Sokol. Vétsi zdjem ze
strany zakd je v obcich zaznamenan u krouzkd
mladych hasi¢t. Z vyzkumu vyplyva, Ze tradice
dobrovolnych hasi¢skych spolkd neupada, ale
naopak se t&si velkému zajmu. To stejné se ale
neda fict o organizaci Sokol, ve které cast déti
neni hojna. V obci Machov dokonce spolek pre-
stal existovat.

Zavér

Dobrovolny svazek obci Policka, ktery je mezi
¢leny vedeni zkoumanych kol zndmy, mi dobie
poslouzil k vybéru vyzkumného vzorku, do kte-
rého spadaly malotfidni §koly v obcich Machov,
Suchy D, Bukovice, Zd4r nad Metuji. Z pohle-
du zastupci $kol k jejich spolupraci nedochazi
z divodu nadmérné vytizenosti pedagogickych
pracovniktl predev§im kvali administrativnim
ukontim.

Dvé zkoumané obce udrzuji partnerskou
spolupraci s polskou obci. V pripadé obce Suchy
Dl se jedna o kooperaci s obci Vambefice, kte-
rd je Siroka i v oblasti §kolstvi (vyménné akce).
Obec Machov spolupracuje s obci Radkow.
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Vsechny zkoumané gkoly se podileji na ve-
fejném zivotu své obce. Spoluprace a tuzka ko-
munikace s obci jsou v ptipadé venkovskych
$kol nezbytné. Nejvice si kooperaci pochvalo-
vali respondenti z obci Suchy Dul a Bukovice.
Zapojeni $kol do vefejného Zivota obce umoz-
nuje prezentaci vysledka jejich zak, zisk pres-
tize a osloveni potencidlnich budoucich zaka.
Vsichni respondenti zhodnotili podileni se $ko-
ly na vefejném Zivoté obce jako piinosné. Nej-
hojnéjsim zptisobem podilu $kol v ramci prace
pro obec je poradani kulturnich akci. Jedna se
pfedevsim o organizaci besidek a vefejnych vy-
stoupeni.

Volnocasové aktivity jsou pro zaky jistym
zpusobem organizovany na vech zkoumanych
malotfidnich $kolach. Polovina $kol nabizi za-
jmové aktivity v rdmci odpoledni druziny, dru-
hd polovina kol nad ramec vyucovani. Nabidka
krouzki je na zkoumanych Skolach stald. Pocet
zajmovych aktivit se zvySuje pouze na $kole
v Machové.

V rozhovorech byla zminéna také spoluprace
s mistnimi spolky, které jsou ve véech obcich za-
stoupeny dobrovolnymi hasic¢i a Sokolem, ktery
prestal ptsobit pouze v obci Machov. Uvedené
spolky také poradaji pro déti volnocasové ak-
tivity. Vétsi zdjem vzbuzuji u zakda krouzky po-
fddané spolky dobrovolnych hasicti, které jsou
oblibené a hojné navitévované. Zajem o krouz-
ky vedené spolkem Sokol ma ve zkoumanych
obcich spise klesajici tendenci.

Malottidni $koly Dobrovolného svazku obci
Policka potvrdily funkci $kol jako obcotvornych
instituci, které zlep$uji kvalitu svych obci. Zkou-
mané Skoly a obce se navzdjem potiebuji. Souzi-
ti je pro né nezbytné a vyhodné.
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Sdilena odpovédnost

v pregradualni priprave

budoucich ucitelu

Radi bychom touto reportazi rozsifili povédomi
pedagogickeé vefejnosti o prinosech, které prinesl
projekt Rozvoj procesu pregradudlniho vzdélavini
na PAF MU: dikladnou pfipravou k dobré praxi
(3P)" aktérim ucitelské ptipravy; projekt byl re-
alizovan od bfezna 2018 na Pedagogické fakulté
Masarykovy univerzity v Brné pod vedenim ka-
tedry pedagogiky. Ctendie nechime nahlédnout
predevs§im do zavérecného workshopu projektu,
ktery probéhl z divodu COVID-19 online.

Projekt se od zacatku zaméfoval na rozvoj
praktické slozky ucitelského studia a inovaci
systému praxi jak v bakalafském, tak v magister-
ském stupni pripravy budoucich ucitelt dru-
hého stupné ZS a SS. To se délo predevsim (a)
vytvarenim fungujici platformy pro tzkou spo-
lupraci aktérti podilejicich se na realizaci prak-
tické slozky profesni pripravy budoucich uditela
a (b) zkvalitnovanim asistentskych a ucitelskych
praxi a vytvofenim a zavedenim popisu kvali-
ty ocekdvanych kompetenci studenta na praxi.
Oba cile byly realizovany prostfednictvim né-
kolika klicovych aktivit, na nichz se podileli za-
meéstnanci pedagogické fakulty a desitky ucitela
a feditel z fakultnich $kol.

V ramci projektu byly vytvofeny tii klicové
komponenty praktické ptipravy budoucich uci-
telt, které jsou v ceském kontextu univerzitni
piipravy budoucich uéiteliidruhého stupné ZS
a SS zatim spige ojedinélé. Jde o:

1 Projekt Rozvoj procesu pregradudliniho vzdélavini na PdF
MU: ditkladnou pipravou k dobré praxi (3P), CZ.02.3.68
/0.0/0.0/16_038/0006952, byl spolufinancovén EU a roz-
poétem MSMT CR.

(1) Standard kvality profesnich kompetenci
studenta ucitelstvi (SKPKS)? vytvofeny ve spo-
lupraci s oborovymi internimi mentory (zde
vysokoskolsti ucitelé z PAF MU), provazejicimi
uciteli (zde ucitelé ze $kol, ktefi provazeji uci-
telskou nebo asistentskou praxi studenta PdF
MU) a garanty praxi na fakultnich Skolach (zde
ucitel nebo ¢len vedeni 8koly, ktery zajistuje or-
ganizaci praktické slozky pregradudlni ptipravy
ve fakultni $kole a pfenos aktudlnich informaci
o praxich z fakulty k provéazejicim uciteltim).

(2) Standard kvality spoluprdce PAF MU
a fakultnich/klinickych skol a zafizen?®, materi-
al k organiza¢nimu zabezpeceni praxi cilici na
kvalitu procesu praxi tim, ze upfesnuje jednot-
livé role aktérii praxi a faze praxe. Je doplnuji-
cim materiadlem k dokumentu Vyhldseni Statutu
fakultni skoly (fakultniho zatizeni) Pedagogické
fakulty Masarykovy univerzity*.

(3) Bylo vybudovéno spolecenstvi praxi, které
na principu spoluprace vech aktéra praxi pra-
videlné reflektuje, hodnoti a diskutuje proces
a vysledky praxi na pedagogické fakulté a fa-
kultnich $kolach a upfesnuje nutné podminky

2 Kratochvilovd, J., & Svojanovsky, P, et al. (2020). Stan-
dard kvality profesnich kompetenci studenta ucitelstvi.
Brno: Masarykova univerzita. Dostupné z https://www.
ped.muni.cz/pedagogika/wp-content/uploads/2020/07/
Standard-kvality-profesn%C3%ADch-kompeten-
c%C3%AD-onlinel.pdf

3 Dostupné z https://www.ped.muni.cz/pedagogika/wp-
-content/uploads/2020/07/SKS_PdF_F%C5%A0-on-
line.pdf

4 Dokument platny od 29. 1. 2020. Dostupné z https://is.
muni.cz/do/ped/VPAN/opdek/statut_fakultnich_skol.pdf
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k naplnovani cilti praktické slozky ucitelské
ptipravy. Setkdvani uditeld, feditelti fakultnich
gkol, vysokoskolskych pedagogii a studenti
absolvujicich asistentské praxe v bakaldfském
studiu a ucitelské praxe v magisterském studiu
se stalo na pedagogické fakulté v prabéhu pro-
jektu béznou soucasti agendy praxi. Setkdni se
odehravala v ramci kulatych stol, workshopt
k organizaci a reflexi praxe, pracovnich setkdni
k tvorbé standardu ¢i pti vzdélavacich a rozvo-
jovych seminafich a vycvicich (mentorsky vy-
cvik, vycvik v hodnotovém vzdélavani sestry
C. Mooney’ aj.).

Projekt vyvrcholil 22. dubna 2020 worksho-
pem nazvanym Rozvoj spolecenstvi praxe.
I v nové nastavenych podminkach, zptsobe-
nych opatfenimi spojenymi s COVID-19, se or-
ganizatortiim (katedra pedagogiky PAF MU) po-
daftilo pripravit u¢astnikim, byt v online formé,
spolupracujici prostfedi pro jednani a kvalitni
a inspirujici odborny zazitek.

Toto zavérecné online setkdni, které mistrov-
sky moderoval Jan Nehyba, ¢len katedry peda-
gogiky PdF MU, bylo odstartovano pfiprave-
nymi vstupy aktéri spolecenstvi praxe. Sedm
zastupcti studentl v kriatkém videoprispévku
shrnulo ze své perspektivy pfinosy a uskali rea-
lizovanych asistentskych i ucitelskych praxi. Vy-
zdvihli dulezitost efektivni komunikace s pro-
vazejicim ucitelem a nezbytnost zpétné vazby
od provazejiciho ucitele, ktera jim umoznuje se
z praxe ucit. Provazejiciho ucitele studenti vni-
maji jako vzor kvalitni ucitelské prace. Zastupce
provazejicich uciteld ve svém piispévku pouka-
zal na prinosy prace se Standardem kvality pro-
fesnich kompetenci studenta ucitelstvi Nabadal
rovnéz k promyslenéjsimu propojeni praxi se
studentskych portfoliem, které je uz na PdAF MU
vyuzivano pfi statni zavérecné zkousce® z pe-
dagogiky a psychologie v podobé prezentovani

5 Vice viz http://www.skolacyril.org/.

6 Kratké video objasnujici, jak probiha integrovana statni
zavérecnd zkouska na PAF MU, je dostupné zde: https://
www.youtube.com/watch?v=rsSVjHGxIQc&featu-

re=emb_rel_pause.
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STANDARD KVALITY PROFESNICH KOMPETENCI STUDENTA UCITELSTVI
Jana potr otal.

Masarykova univerzita
8o 2020

B X5

Obrdzek 1. Standard kvality profesnich kompe-
tenci studenta ucitelstvi, ktery je pouzivan pri
ucitelskych praxich na PAF MU.

aplika¢nich tkold’. Treti zastupce aktért spole-
Censtvi praxe, kterym byl feditel fakultni sko-
ly, zastupoval pohled garantt. Vyjadril pocit
nedostatku kvalitnich provazejicich uciteld,
upozornil na absenci statutu provazejiciho uci-
tele v legislativnich dokumentech a vyzval ke
zjednodu$eni vstupni administrativy pfi pra-
xich. Poslednim referujicim v této prvni éasti
workshopu se stal zdstupce internich mentord,
tedy vysokogkolsky pedagog. Nabidl mezi tcast-
niky okamzité rezonujici téma didaktického
pnuti mezi fakultnimi $kolami a fakultou, které
oznacil jako prilezitost pro profesni rust véech
¢lent profesni komunity a jako vychozi bod pro
zménu pojeti praktické pripravy budoucich uci-
teld odpovidajici principim reflektivni praxe.
Vyzval acastniky praxi k otevienosti a ochoté
porozumét tomu, jaké role maji jednotlivi aktéri
praxi a jaky to ma divod.

Po této prvni ¢asti naplnéné vstupy zastupct
aktérti spolecenstvi praxe vcetné diskuse, kte-
rou dovolovalo online prostfedi, nasledovaly tfi
paralelné probihajici dilny dobré praxe. Také
v nich prevazovala diskuse nad otdzkami, které

7 Vice viz https://www.ped.muni.cz/pedagogika/magist-
erske-okruhy-SZZ/.
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Obrdzek 2. Z ivodu online workshopu.

zajimaly ucastniky jednotlivych dilen, kterymi
byli nejen pedagogové z PAF MU, ale i z nékte-
rych dal$ich pedagogickych fakult a v hojném
poctu také ucitelé a reditelé fakultnich $kol. Po-
kusime se stru¢né shrnout vystupy kazdé z di-
len.

1. dilna: Standard kvality profesnich kompe-
tenci studenta

Dilnu zaméfenou na implementaci SKPKS pfi
ucitelskych praxich vedl Petr Svojanovsky, ¢len
katedry pedagogiky PdF MU. S t¢astniky dilny
se shodli na tom, Ze studenti zatim davaji pred-
nost kritériim, ktera je orientuji v dovednostech
spojenych s fizenim casu a zvladanim kdzné
ve vyuce, zatimco opomijend zistavaji kritéria
vztahujici se k praci s vyukovymi cili a zpétnou
vazbou ve vyuce. Ucastnici této dilny se vrati-
li mimo jiné k tématu riazné kvality studentd
i provézejicich a vysokoskolskych uiteld, o kte-
rych hovoril Petr Knecht z Pdf MU v tvodnim
vstupu aktért spolecenstvi praxe, kdyz reflek-
toval zdroje pnuti mezi fakultou a fakultnimi
$kolami. Utastnici upozoriiovali na rozdilnou
motivaci studentl k uditelské praxi a na rizika
nedostate¢ného objasiiovani vzajemnych oce-
kavani jednotlivych aktéri praxi. V této dilné
Ucastnici rovnéz uvazovali o moznosti srov-
navani kvality profesnich dovednosti studentt
napti¢ fakultami ptipravujicimi budouci uditele
pro zakladni i stfedni skoly.

REPORTAZ
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2. dilna: Status spoluprace s fakultnimi skola-
mi

Moderétorky Jana Kratochvilova z PdF MU
a Anna Tomkova z DAMU Praha zasadily téma
spoluprace do souvislosti s utvarenim podmi-
nek pro profesné orientovany reflektivni model
ptipravy budoucich uditeldi, mezi néz radi také
vytvareni a vyuzivani standarda kvality. K dis-
kusi si ucastnici této dilny zvolili témata evalua-
ce fakultnich $kol, budovani sité fakultnich skol
na zakladé sdileni vizi a nutnosti komunikace
a sladovani spoluprace zejména s fediteli $kol.
Ulastniky zajimala fakultou nastinéna kritéria
pro ustanovovani klinické Skoly a cesty, které
mohou vést od fakultni ke klinické $kole. Dis-
kutovali, co to znamena, ze klinicka $kola je
charakterizovana také jako inovatorské pracovi-
§té participujici na vyvoji a vyzkumu (Spilkova
et al,, 2015).V této dilné znovu zaznél apel na
legislativni ukotveni role provézejiciho ucitele,
odpovédného za modelovani zadouci kvality
pedagogické prace.

3.dilna: Podpora mentori a provazejicich uci-
teli

Lucie Skarkové z PAF MU a Saga Dobrovolna
z Ceské asociace mentoringu moderovaly dilnu,
ve které se i¢astnici zabyvali uzite¢nymi doved-
nostmi mentorl a provazejicich uciteld, které
jim umoznuji kvalitné provazet studenta na
praxi a rozvijet jeho ucitelské kompetence. Mezi
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Obrdzek 3. Ze 3. dilny dobré praxe v ramci online workshopu.

tyto dovednosti ucastnici dilny zafadili schop-
nost vést komunikaci s kazdym typem studenta,
dovednost nastavit si pravidla pro spolupraci na
praxi a dokazat se na nich se studenty dohod-
nout, dovednost formulovat uzite¢nou zpétnou
vazbu na dovednosti studenta, dovednost prace
se SKPKS (rozumét kritériim a umét sledovat
jejich naplnovani), schopnost pracovat v tande-
mu a umét vytvorit prostor pro tuzkou spolupra-
ci interniho mentora, studenta a provazejiciho
studenta, nejlépe pii zahdjeni praxe.

Treti ¢ast programu zavére¢ného workshopu
k projektu tvofila panelova diskuse. Védomi si
toho, ze kontext, ve kterém je komunita praxe
ustanovena, je hlavnim faktorem determinuji-
cim jeji uspéch, tedy to, jak bude vytvaret a zpro-
stfedkovavat znalosti (Roberts, 2006), vyzvali
organizatofi pfi pripravé zavérecného worksho-
pu k projektu zastupce univerzity, fakulty a fa-
kultnich $kol k acasti na panelové diskusi, kterou
nazvali Priprava budoucich ucitelii - sdilend od-
povédnost®.

8 Sdilenou odpovédnost formulujeme s oporou o P. M.
Senge (2007) ve tfech tezich: (1) ke sdilené odpovéd-
nosti prispivaji jednotlivi aktéri tehdy, stane-li se pro né
jejich role ve spolecenstvi hodnotou; (2) aby se to mohlo
stat, musi kazdy porozumét své roli i rolim ostatnich; (3)
svoji roli mohou naplnovat, kdyz disponuji profesnimi
dovednostmi a ty déle rozvijeji.

Ucast v panelu ptijali: prorektor MU Michal
Bulant, dékan PdF MU Jifi Némec, vedouci ka-
tedry pedagogiky PdF MU a vedouci popiso-
vaného projektu Jana Kratochvilova, feditel ZS
Sirotkova Dan Jedlicka a odbornice na mentor-
skou podporu $kol a ucitelt Saga Dobrovolna.

Utastnici panelu nejprve reagovali na prezen-
tované zavéry dilen dobré praxe a vyjadrovali se
k tomu, jak mohou ze své role prispét ke sdilené
odpovédnosti v pripravé budoucich pedagogt.
Napiiklad Jifi Némec fekl nasledujici: ,Podpora
fakulty je nesmirné dulezita, bez ni to neptjde.
Je dulezité dobrat se napri¢ katedrami obecné
univerzalnéjsi predstavy, jak by toto spolecenstvi
praxe mohlo vypadat.“ Vyjadril také nazor, Ze
studenti ucitelstvi i zacinajici ucitelé se maji se-
tkavat predevs$im s kvalitnimi uciteli. Hlavni mo-
derator Jan Nehyba pak panelistim nabidl nejen
pfedem pripravenda diskusni témata, ale z chatu
také pohotové vybiral otazky, které v pribéhu
panelu prubézné pisemné formulovali u¢astnici.
I kdyz jadrem celého popisovaného worksho-
pu i zavérecné panelové diskuse byly vystupy
spojené predev$im s podminkami na PdF MU,
panelisté témto konkrétnim podminkidm svym
uvazovanim casto davali presah. Michal Bulant
napfiklad ocenil a dél rozvinul vyznam spolecen-
stvi praxi: ,Velmi se mi libi ten prostor pro sdile-
ni, vidim to v obou dimenzich: jak s fakultnimi
a klinickymi Skolami, tak i napfi¢ univerzitou,
kde se o to snazime.“ Sasa Dobrovolna nahlédla
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v této diskusi asi nejdal, kdyz shrnula, ze ,,kdyz
se ve Skolach stane normou kolegialni podpora,
kdyz budeme investovat do rozvoje mentorskych
dovednosti uciteld, pak se nebudeme muset obéd-
vat pustit studenta do jakékoliv $koly a dostane se
mu kvalitni podpory na praxi®

Zavére¢nym slovem organizatofi workshopu
(ktery svym obsahem i formou zcela naplioval
pfedstavy o obsazich a formach moderné poja-
tych kvalitnich odbornych konferenci) nabidli
ucastnikiim nejen myslenkovy névrat k pocatec-
nimu Gsili G¢astnika projektu, tedy k vyzvé zkva-
litnit systém praxi na Pedagogické fakulté Ma-
sarykovy univerzity v Brné. Pfedev$im shrnuli,
¢eho zatim spole¢nym usilim dosdhli a na ¢em
je zaroven nezbytné dal pracovat. Tim je rozvoj
praktické slozky pripravy uditeld, diiraz na kva-
litu jako hodnotu v ucitelské piipravé, sdilend
odpovédnost aktérd a fungujici spoledenstvi
praxi. Snazeni aktért spoleCenstvi praxe se tak
v pribéhu projektu i prostfednictvim online for-
my zavére¢ného workshopu stalo - metaforicky
feceno - ,,otevienym oknem’, kterym prichazely
a nadale jisté budou prichazet inspirativni pro-
fesni zku$enosti, ndzory, osobni pojeti a pedago-
gické pristupy, které stoji za to sdilet a dal s nimi
pracovat a rozvijet je ve prospéch zkvalitnovani
ucitelské pripravy a vzdélavani vsech.

Utastnici workshopu nezstali ani na konci
celého jednani v pasivni roli. Své diky vyjadio-
vali alespon v chatu, tsmévem a gestikulaci na
kameru, otdleli s odpojenim. Emoce, jejichz vy-
jadfovani i sdileni online forma ponékud potla-
¢ila, nékteti bezprostredné po ukonceni jednani
sdileli dél tfeba telefonicky. A v prvni mozné
chvili osobné, i kdyz to uz s jistym odstupem,
nadhledem a také plany, co a jak dal.
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Hraci kostka, jeji historie
a vyuziti ve vyuce

Hra je jeden z nejefektivnéjsich zpiisobii, jak zjed-
nodusit Zivot. Presné to jsme délali jako déti, ale
v dospélosti jsme si hrdt zapomnéli.

Albert Einstein (1879-1955)

Hraci kostka' provazi ¢lovéka uz vice nez 4000
let. Béhem staleti si kostky diky své genidlni ge-
ometrické struktufe nasly Siroké uplatnéni ve
spolecenském zivoté lidi i ve $kolnim prosttedi.

Cilem pfispévku je shrnout podstatné infor-
mace o historii hraci kostky a pfipomenout sou-
vislosti jejiho vyuziti pti vzdélavani zakt. Cla-
nek zahrnuje vlastni zkuSenosti s vyuzitim hraci
kostky pfi vyuce, a miize tak byt inspiraci pro
ucitele i zaky na v8ech stupnich vzdélavani, ktefi
by chtéli toto téma dale vyuzit pfi tematické ¢i
projektové vyuce.

Neni ndm zndama zadna ucelena publikace,
ktera by se komplexné zabyvala tématem hraci
kostky ¢i hrou v kostky. Pro tcely historického
exkurzu proto ¢erpame z ¢etnych sekundarnich
zdrojti, zvlasté z internetovych stranek. Dil¢i in-
formace jsme ziskali napt. také z diplomovych
praci, které se vSak tématem hraci kostky zaby-
valy pouze ¢aste¢né ¢i neptimo.

Hraci kostky v historii i soucasnosti

Hraci kostka provazi ¢lovéka prakticky od po-
¢atkd, snad od doby kamenné. Kostky se uzi-
valy podle dostupnych informaci predevsim ke

1 Hovorové se uziva pouze oznaceni kostka.

dvéma uceltim: jako ritudlni pfedmeéty a k zaba-
vé pti deskovych hrach.

V prvnim piipadé se vysledky hodu kost-
kou pfisuzovaly vlivu uctivanych bozstev. Napt.
etruské hraci kostky, jejichz nalez dopomohl
k rozlusténi pisma Etruskd, mély znazornény-
mi Cisly zprostfedkovévat viili bozstev, coz po-
tvrzuje jejich casté vyuzivani pfi chramovych
nabozenskych obtadech (Der Wiirfel). Kostky
také casto rozhodovaly, kdo bude vladcem, jak
se rozdéli majetek apod. (Pickover, 2012, s. 30).

Hraci kostky byly odpradavna vyuzivany pti
riznych stolnich hrach, k nimz patfila prede-
v$im hra v kostky, pozdéji vrhcaby a mnoho
dalsich, jako spravedlivé generatory ndhodnych
¢isel. Falesné kostky ovsem nebyly v historii vi-
bec vyjimkou.

Kostky se rovnéz pouzivaly jako symboly
vzdjemné ucty a pohostinnosti lidi: kostka se
rozdélila v poloviné a kazdy dostal jednu polo-
vinu (Der Wiirfel).

Dodnes kostky najdeme v riznych oblastech
zivota clovéka, nejcastéji pii hrach v kasinech
a hernach po celém svété.> Déti se s hraci kost-
kou setkavaji jiz ve velmi utlém véku, napf. pfi
hrani spolecenskych her, jako je Clovéce, nezlob
se!

V soucasné dobé jsou jako generatory na-
hodnych ¢isel pouzivany pocitace a pocitacové

2 K nejznaméj$im hram, pti nichz se pouzivaji hraci kost-
ky, patfi napf. vrhcaby, monopoly, craps, francouzsky
bank, tzv. kostkovy poker hrany s péti kostkami, asijska

hra sic bo a mnoho dalsich.
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programy. Kvalitné napsany program ke gene-
rovani nahodnych ¢isel by mél napi. kazdé ze
Sesti Cisel’ produkovat zhruba stejnékrat, nebot
kazdy z vysledki je stejné pravdépodobny. Ge-
nerovani nahodnych cisel také slouzi k simula-
cim rznych pfirodnich jevi ¢i ke vzorkovani
dat. Od 40. let 20. stoleti se zacala statisticky
generovat nahodna ¢isla napf. pro simulaci ter-
mojadernych explozi, jak uvadi Pickover (2012,
s. 30). Tyz autor (s. 378) dale pfipomina vyu-
ziti ndhodnych cisel k pfesmérovani toku dat
tak, aby nedoslo k zahlceni siti. Své uziti nasla
ndhodna ¢isla také pfi nahodném vybéru nazo-
rové vyvazenych vzorkd spole¢nosti pro prove-
deni validnich prizkumi. Prvotni impulsy po-
skytla hra v kostky také teorii her, jejiz uplatnéni
se roz$ifuje snad do véech védnich oborti a po-
skytuje navody a strategie na feSeni konfliktnich
situaci, pomaha ndm tedy nachdzet spravna roz-
hodnuti.

Kostky se ,proslavily” v metafofe o roli na-
hodilosti v nasem zivoté, kterou ukryl do svého
znamého vyroku astrofyzik Stephen Hawking
(1942-2018): ,Nejenze Buh zcela jisté hraje
v kostky, ale dokonce nds ¢asto mate tim, ze své
kostky hodi nékam, kde je ani on sadm nedokaze
pozorovat.“ Reagoval tak na Einsteinovo odmit-
nuti vlivu ndhody na fyzikalni procesy a jevy.

Nékolik poznamek z historie

Prvni zminky o hraci kostce nebo pfedmétech
ji podobnych nalézdme u starych Sumert (asi
4000 let pt. n. 1.) (Spielwiirfel). Dnes znamé hra-
ci kostce zfejmé predchazel tzv. astragal, coz byl
kostény predmét urceny ke hram, u néhoz se
pravdépodobnost vysledku kazdého z moznych
hodt vyrazné lisila. Stejné jako astragal byla
i hraci kostka vyrobena vét$inou z ov¢i hlezenni
kosti a méla zpocatku jen ¢tyfi rovné ¢i prohnu-
té stény, dalsi dvé byly zaoblené. Jejich pozdéj-
§im sefiznutim vznikla hraci kostka v dne$nim
tvaru - v podobé malé krychle.

Ziejmé nejstarsi nalezena kostka je z doby asi
2800-2500 let pt. n. 1. a pochazi z mésta Burnt

3 Tak, jak je tomu u hraci kostky se Sesti sténami s po¢tem

ok od jednoho do Sesti.
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City v jihovychodnim Irdnu (Spielwiirfel). Picko-
ver (2012, s. 30) dokonce datuje nejstarsi kost-
ky i tamtéz nalezené sady vrhcabt do doby az
5000 let pf. n. 1. Zhruba stejné stard je ziejmé
také kostka nalezend v hrobce harappské kultury*
v povodi feky Indus v dne$nim Pakistanu (Hraci
kostka). Posledni jmenované kostky byly jiz $esti-
sténné a byly opatteny tzv. oky, puntiky, které vy-
jadruji pocet. Hojné byly hraci kostky nalezeny
také pfi vykopavkach v legendarnich Pompejich.
Kostky odtud byly ovsem fale$né® (Hraci kostka).

V dob¢ antiky patiila hra v kostky k vel-
mi oblibenym. Doklada to napf. zndmé vyob-
razeni Achilla a Ajaxe pii hfe v kostky (obr.
1). Rada tehdejsich mysliteld si lamala hlavu
tim, kdo vlastné kostku vynalezl. Napf. Platon
(427-347 pt. n. 1.) se domnival, Ze kostku vymy-
slel egyptsky bith Thoth (Der Wiirfel). Ziejmé
prvni anticky historik Herodotos (narozen asi
484 pt. n. 1, zemrel mezi lety 430 a 420 pf. n. L.)
zase piipisoval objev kostky obyvatelim Lydie
v Malé Asii. Kone¢né fecky spisovatel, cesto-
1.) povazoval za objevitele hraci kostky feckého
hrdinu a vynalezce Palaméda. Pausanias povysil
hru v kostky na zabavnou hru pro mladé, nebot
jedné ze tfi Gracii, bohyn mladi a krasy, dal do
ruky hraci kostku (Kaplan & Kaplanova, 2008, s.
24). Staif Rekové uzivali pro hru v kostky vyraz
alea. Recké oznaceni kostky (a soucasné kazdé
jeji stény) zni kybos, z toho bylo odvozeno latin-
ské slovo kubus. O moznosti usporadat puntiky
na sténach kostky tak, ze soucet ok na protileh-
lych sténach kostky je vidy sedm, informoval jiz
Eusthatius (Zijici ve 4. stol. n. 1.), pozdné anticky
biskup ptisobici v Arménii (Der Wiirfel).

4 Harappska kultura byla starovékd kultura nachézejici
se v povodi feky Indus, jedna z prvnich zndmych mést-
skych kultur na indickém subkontinentu na tzemi dnes-
niho Pakistdanu. Pocatky harappské kultury sahaji do
2. poloviny 4. tisicileti pf. n. L, zanik se datuje asi do let
2600-1900 pt. n. 1. (zdroj: Wikipedie).

5 Pro falesné kostky se pouziva vyraz ,cinknuté®. Takové
kostky maji nékteré stény setiznuté ¢i upravené olovény-
mi kousky tak, aby byly nékteré stény vysledkem hodu

Castéji nez jiné.
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Obrdzek 1. Achilles a Ajax hraji v kostky. Casté
téma malifské vyzdoby antické keramiky. Zdroj:
https://www.akg-images.de/archive/Achill-und-
-Ajax-beim-Brettspiel-2UMDHUHWQYSQ.
html.

Velkou oblibu ziskaly hraci kostky v dobé
fimské. Rimané pouzivali dva druhy kostek:
velké se ¢tyfmi sténami, tzv. tali, a malé se Sesti
sténami, tzv. tesserae, na jejichz sténach byla oka
rozmisténa vétsinou jesté nahodné. Obliba kos-
tek pronikla dokonce az k fimskému cisafi Au-
gustovi, ktery pry holdoval hazardnim hram. Ci-
saf Claudius (10 pf. n. 1. - 54 n. 1.) adajné napsal
knihu o strategii hazeni s kostkami. Nechvalné
znamy Caligula pry zase pti kostkach podvadél.
(Kaplan & Kaplanova, 2008, s. 24). Za cisafe Co-
mmona (161-192) snad vzniklo v Rimé prvni
kasino. V této dobé vstoupil do déjin také slavny
vyrok prisuzovany cisafi Juliu Caesarovi (100-
44 pt. n. 1.) ,Kostky jsou vrzeny®, ktery tidajné
vytkl po prechodu feky Rubikon, ¢imz porusil
nedotknutelnost hranice mezi Galii a Italii.

Casté jsou archeologické nalezy hracich kos-
tek v mistech tdbofeni fimské armady (Kaplan
& Kaplanovd, 2008, s. 24). Kromé dnes bézné
Sestisténné kostky pouzivali Rekové i Rimané
také hraci kostky s vice sténami: archeologové
nalezli kostky s 12, 18, 20 a 24 sténami (Hract
kostka).

Hraci kostky se pouzivaly také ve starove-
kém Egypté: jako pomiicka pri vésténi nebo
jako druh zabavy. Nékteti faradnové méli napr.
Sestisténné hraci kostky ze slonoviny jako sou-
¢ast své vybavy pro pout do posmrtného Zivota
(Kaplan & Kaplanova, 2008, s. 23). Jiz 2000 let
pt. n. L. se tam pouzivaly dokonce dvacetisténné
kostky (obr. 2), jedna z téchto nalezenych kostek
ma tmavé modrou barvu. Jednotlivé stény byly
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Obrdzek 2. Egyptska hraci kostka ve tvaru pra-
videlného dvacetisténu, 2.-4. stol. pt. n. L., Me-
tropolitni muzeum uméni, New York. Zdroj:
https://www.metmuseum.org/art/collection/
search/100008377.

Obrdzek 3. Bronzova losovaci véZ zvand turri-
cula, Rynské zemské muzeum, Bonn. Zdroj: Der
Wiirfel.

¢asto misto ¢isel oznaceny hieroglyty ¢i obrazky.
Pokud se na sténdch kostky objevila ¢isla, stala
jednicka na sténé naproti dvojce, trojka naproti
Ctyfce a pétka naproti Sestce.

Rimané si také ldmali hlavu tim, jak spra-
vedlivé hazet kostkou. Vytvorili si dfevénou
losovaci véz zvanou turricula, kterou vystavuje
Egyptské muzeum v Kahire. Podobnou losovaci
véz méli také Germdni, byla ale bronzova (obr.
3) (Der Wiirfel).

Kostky se podle Cechury (2008, s. 35) mi-
chaly také v podlouhlé uvnitt ryhované nadobé

(pyrgus).

6 S timto ¢iselnym popisem stén se kostky udajné dostaly

do Evropy.
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Obrdzek 4. Dievéna stredovéka kostka nalezena
u norského mésta Bergen. Zdroj: https://www.
wissenschaft.de/geschichte-archaeologie/mittelal-
terlicher-schummel-wuerfel-entdeckt/.

Ani Cina ¢i Japonsko nestoji oviem v této
dobé v uzivani hracich kostek stranou: z hry
v kostky se zde vyvinula hra mino a dnes zna-
mé hraci karty. Postupné se oblibenou stala také
japonska hra sugoroku, ktera se hraje se dvéma
krychlovymi hracimi kostkami (Der Wiirfel).

Ve stiedovéké Evropé ziskaly kostky nejdii-
ve oblibu mezi klérem a Slechtou, pozdéji se
hojné rozsifily i mezi prosty lid. Slechta ovsem
hru v kostky prostému lidu pokrytecky zakazo-
vala. Klér zase oznacoval hru v kostky za néco
nemravného. Dokladem obliby hry v kostky
u slechty je i historicky pocin Alfonse X. Moud-
rého (1221-1284), kréle Kastilie a Leonu, ktery
v roce 1283 na 98 stranach své Knihy o hrdch
mimo jiné detailné popsal hru v kostky (Ce-
chura 2006, s. 24). Naleza stfedovékych hracich
kostek je mnoho. Naptiklad vice nez 30 kostek
bylo nalezeno pti vykopavkach v norském Ber-
genu, kde se v 15. stoleti rozkladala ctvrt s né-
kolika hostinci. Jedna z téchto kostek je falesnd’,
jak je vidét na obrazku 4 (Vieweg, 2018).

Hrani raznych her je archeologicky i pisem-
né® dolozeno i na dnesnim ¢eském tizemi. Cetné
nalezy hracich kostek rtznych podob u Keltd
i Slovanti dokladaji vysokou oblibu téchto her
kolem 5.-6. stoleti, jak potvrzuje nalez dvou
kosténych hracich kament z nalezi$té u Hodtic.

7 Vieweg (2018) uvadi, Ze na kostce chybi sténa s jednim
a dvéma oky.

8 Cechura (2008, s. 45) uvadi za nejstarsi bezpecny do-
klad o hracich kostkich na tuzemi Cech rukopis Liber
Depictus z roku asi 1350, ve kterém je u obrazku s hrou

vrhcaby popséna hra v kostky.
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Za zfejmé nejstarsi kostku nalezenou na tzemi
Cech a Moravy oznacuje Cechura (2008, s. 70)
kostku v lokalit¢ Znojmo-Hrad, ktera byla da-
tovana do 11.-13. stoleti. V Opavé se nedavno
nasla idajnd dilna , kostkare“ (Cechura, 2008, s.
6). Klasické hraci kostky se u nas objevily teprve
v 12.-13. stoleti. Napriklad kostka nalezena na
hradé Landstejn md stény vyrazné prohnuté do-
vnitf. O kostkdch se zminuji zapisy z méstskych
kronik, casta jsou také vyobrazeni hry v kostky
napt. na stfedovékych kachlich. Bojovat s ha-
zardnimi hrami se pokusil i cisaf a kral Karel
IV. (1316-1378), ktery se je snazil zakazat nebo
aspon omezit, oviem bez vétsiho uspéchu. Hra
vrhcaby dosahla podle Cechury (2006, s. 29) své
nejveétsi obliby na ceském tizemi v 15.-16. stoleti.

Jako materidl se na vyrobu kostek i u nas nej-
Castéji vyuzivaly kosti riiznych zvifat (napt. ovci ¢i
koz), slonovina a dfevo. Pro chudsi obyvatelstvo
se ale kostky vyrdbély z palené hliny, olova, bron-
zu nebo keramiky. V kostele sv. Linharta v Muso-
vé archeologové objevili dokonce zeleznou hraci
kostku (Cechura, 2008, s. 72). Pozdéji se objevily
i hraci kostky ze skla, kfemene, piskovce, mramo-
ru a jinych kamend, krystald, jantaru ¢i dokonce
zlata. Dnes prevazuje pii vyrobé hracich kostek
plast ¢i dfevo (Cechura, 2006, s. 43-45).

Hraci kostka ve vyuce

Hraci kostka z pohledu matematiky

Pomineme-li prvotni ¢tyfsténnou nepravidel-
nou podobu kostky, hraci kostka vypada do-
dnes stale stejné: podoba se geometricky pravi-
delnému $estisténu, tj. krychli. To je jedno z tzv.
platénskych téles.” Kazda sténa dnes$ni podoby
kostky je oznacena vétsinou cislici nebo tzv. oky
(puntiky), které vyjadiuji pocet.”” Oka jsou po

9 Platonska télesa jsou pravidelné mnohostény, jejichz sté-
ny jsou pravidelné mnohothelniky. Radime k nim pra-
videlny ¢tyfstén, Sestistén, osmistén, dvandctistén a dva-
cetistén. Maji fadu zajimavych geometrickych vlastnosti,
napf. jim lze opsat o vepsat kouli.

10 Stale se vyrabi egyptské kostky s obrazky ¢i hieroglyfy,
u ¢inskych kostek Ize na sténach kostky najit mnoho riiz-

nych obrazki ¢i symboli.
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sténach kostky rozlozena tak, Ze soucet pocti
puntiki na kazdych dvou protilehlych sténich
kostky je roven sedmi.!

Kasina pouzivaji specidlni hraci kostky, u kte-
rych je zarucena stejnd pravdépodobnost pro
kazdy z Sesti moznych vysledkil. Kostky jsou
vyrobeny z homogenniho materidlu, jsou vy-
vazené, bez mechanického poskozeni, bez pro-
blémi se kutali po rovné podlozce apod. Bézna
hraci kostka ma ovsem hrany sefiznuté (zaoble-
né) a na sténach ma vyznacené (vyrazené) tecky,
coz porusuje jeji idedlni vlastnosti a pravdépo-
dobnosti vysledkli se pak mohou mirné lisit.
Zpusob hazeni s kostkou by mél byt ustaleny
a nem¢él by mit vliv na polohu kostky po dopa-
du. Regulérni hazeni kostkami zajisti kelimek ¢i
poharek s uzavérem nebo i bez néj.

Od hracich kostek k teorii
pravdépodobnosti

Snad prvnim myslitelem, ktery uvazoval nad fe-
noménem nahodnosti z matematického pohledu,
byl podle Marese (2011, s. 115, 183) italsky mate-
matik, filozof a astronom a va$nivy hra¢ v kostky
Girolamo Cardano (1501-1576). Za prvni mate-
matické uchopeni pojmu pravdépodobnost vdeé-
¢ime korespondenci dvou matematikil Zijicich
ve Francii 17. stoleti, kterymi byli Blaise Pascal
(1623-1662) a Pierre de Fermat (1601-1665).
Prvni jmenovany byl pozadan o vyfeeni problé-
mu, ktery trapil francouzského $lechtice a hazard-
niho hrace rytife de Méré'> (1607-1684) a pii kte-
rém hraly hlavni roli pravé hraci kostky. Zasadni
ptinos do teorie pravdépodobnosti zajistil opét
francouzsky matematik, fyzik, astronom a poli-
tik, jeden z nejvétsich mozka védy vibec, Pierre
Simon de Laplace (1749-1827), ktery shrnul do-
savadni poznatky z pravdépodobnosti, rozvinul
je a pfedevsim aplikoval na fadu problémi z riz-
nych oblasti tehdejsiho poznani (Pickover, 2012,
s. 212). Axiomatizaci pravdépodobnosti, tedy —
feknéme pouze volné - jakési matematické ukot-
veni teorie pravdépodobnosti jako matematické

11 V Evropé se takovy popis kostek objevil az kolem roku
1450.

12 Vlastnim jménem Antoine Gombaud.
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discipliny, dokoncil v roce 1933 rusky matema-
tik Andrej Nikolajevi¢ Kolmogorov (1903-1987)
(Mares, 2011, s. 249-250). O zakladech pravdé-
podobnosti se u¢i zaci ZS a SS, podrobné se teorii
pravdépodobnosti zabyvaji az studenti na VS.

Hraci kostka jako vyukovd pomiicka
a jeji specidlni podoby

Hraci kostky (obr. 5) jsou nezastupitelné didak-
tické pomiicky pii vyuce pravdépodobnosti na
gkolach. Ve vyuce se zdci nékdy jiz na prvnim
stupni ZS seznamuji se zdkladnimi matematicky-
mi zdkonitostmi nahody, a to videalnim pripadé
formou hry ¢&i pii praktickych ¢innostech. Zaci
se uci resit predevsim tlohy na vypocet hodnoty
pravdépodobnosti, rozliSuji mezi spravedlivymi
(férovymi) a nespravedlivymi (neférovymi) hra-
mi, ale také se uci rozhodovat v nejistych situa-
cich na zdkladé informaci plynoucich z analyzy
statistickych dat. Nahradit nahodny proces ha-
zeni s jednou nebo s vice kostkami pocita¢ovym
generatorem cisel podle nageho nazoru ochudi
zaky o podnéty k vlastnimu uceni.

Hraci kostkou se vét§inou rozumi pravidel-
ny Sestistén, tedy krychle. V $ir$im slova smys-
lu se ovsem pod spojenim hraci kostka rozumi
jakykoliv pfedmét, ktery se po provedeni hodu
ustali na vodorovné podlozce v klidové pozici
na jedné ze svych rovnych, navzdjem rozlisitel-
nych stén, coz poslouzi k ndhodnému vybéru
nékterého ze symbolt (vétsinou cisel), ktery
je vysledkem hodu. Pro nahodné generovani
Cisel tak kromé kostky poslouzi také predme-
ty, jejichz matematickymi modely jsou ostatni

’ . .'o
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Obrézek 5. Bézna hraci kostka vhodnd jako
pomticka do vyuky matematiky. Zdroj: https://
www.tercio.cz/velka-drevena-hraci-kostka-
-2-cm-14159-1.html.
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Obrdzek 6. Takzvané Riemerovy kostky jako
ptiklad losovacich zafizeni pro ne-Laplaceovy
pokusy. Zdroj: http://www.riemer-koeln.de/ma-
thematik/quader/index-quader.htm.

pravidelné mnohostény, déle napf. tzv. katalan-
skd nebo archimedovska télesa. Jako kostky se
daji pouzit také rtizné hranoly nebo napt. tzv.
krystalové kostky apod.

Ve vyuce se pii nahodnych pokusech kromé
klasickych hracich kostek pouzivaji také tzv.
Efronovy kostky, které maji specialné oznacené
stény teckami nebo jsou bez oznaceni. Tyto kost-
ky vytvoril statistik Bradley Efron (nar. 1938)
z univerzity ve Stanfordu. Jde o priklad tzv. ne-
tranzitivnich kostek, pro které plati tzv. domi-
nance kostky, tj. jedna kostka dominuje druhé,
jestlize na prvni kostce padne s pravdépodob-
nosti vétsi nez % cislo vétsi nez na druhé kost-
ce. Spravedliva hra vyzaduje tranzitivni kostky.
Prikladem spravedlivé hry je hra passedix, hra
o prekroceni desitky pfi hodu tfemi hracimi
kostkami. Pro ne-Laplaceovy pokusy vytvoril
Wolfgang Riemer do vyuky tzv. Riemerovy kost-
ky, resp. kvadry (Riemer, 1988). Ty maji rtzny,
nepravidelny, casto i nekonvexni tvar, kazda ze
stén je rtizné oznacena a ma také riznou prav-
dépodobnost, ze bude vysledkem hodu (obr. 6).

Pfi opakovanych nahodnych pokusech se ve
vyuce pravdépodobnosti pouziva také tzv. dvo-
jita kostka nebo dal$i druhy hracich kostek."

Hraci kostka jako prostiedek
rozvoje osobnosti Zdka

Hry jsou jednou z nejstarsich forem spolecen-
ské interakce a nemély by byt zvlasté u mladsich

13 Dvojitd hraci kostka je klasickd kostka s oky, kterd je
vsak prihlednd a do niz je vloZena dal$i mensi hraci
kostka. Je dostupnd také kostka, do které jsou vlozeny tfi
malé hraci kostky.
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zakt ve skolnim prostfedi utlumeny nebo snad
dokonce nahrazeny pfehnanym uzivinim vy-
ukovych programu a simulaci. Jiz v 17. stoleti
podtrhl Jan Amos Komensky (1592-1670) vy-
znam hry ve vychové a vzdélavani tim, Ze v du-
chu zasady Schola ludus (tedy ,8kola hrou®)
zatadil heslo ,hra v kostky“ na dvoustranu
o hrach (vyfez z ni je na obr. 7) ve své ucebnici
Orbis pictus. Komensky si tenkrat jisté uvédo-
moval vyznam logickych her pro rozvoj mysle-
ni déti, neuvazoval ale o vyuziti kostek k reSeni
uloh o pravdépodobnosti. Hru v kostky chapal
jen jako vhodnou mimogkolni aktivitu déti.

Uziti hraci kostky ve vyuce rozviji u zaka
fadu zddoucich cilovych kompetenci, at v po-
dobé¢ znalosti, schopnosti ¢i dovednosti. Zfejmé
nejcastéji se ve skole uplatni hraci kostky ve vy-
uce matematiky pfi feseni matematickych uloh
a v simulaci redlnych ndhodnych déji. V tako-
vém piipadé slouzi hraci kostka jako materidl-
ni didaktickd pomitcka k rozvoji matematické
gramotnosti zaku pii feSeni realnych problémii.
Kostky Ize vyuzit na ZS i SS. Az s prekvapenim
lze sledovat, jak i stfedogkoldci rddi a s nadse-
nim provadéji opakované nahodné pokusy.

Ze zku$enosti autora rovnéz vyplyva, ze ha-
zeni kostkou poskytuje také Siroky prostor pro
dynamicky rozvoj fady socialnich kompeten-
ci i osobnostnich kvalit zidka. Uvedme napt.
schopnost efektivni spoluprice a komunikace,
schopnost obstat ve skupiné kooperujicich zaka
a uhdjit si svou pozici, dovednost organizovat
praci ¢lenti skupiny, schopnost prispét k bu-
dovani pozitivniho klimatu ve skupiné a tfidé,
rozvijet vlastni pracovitost a trpélivost, vyslovit
své predstavy a zkuSenosti, odiivodnit vlastni

Obrdzek 7. Vytez z Orbis sensualium pictus
(1658) Jana Amose Komenského, ¢ast CXXXIV.
Ludus Aleae - Das Bretspiel. Zdroj: MZK Brno,
digitdlni knihovna.
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odhady a domnénky, sva rozhodnuti podporit
argumenty, schopnost podilet se na vytvareni
spole¢nych zavéri a soudi, dovednost prezen-
tovat zjisténi z praktickych cinnosti ostatnim,
rozvijet vlastni tvofivost, iniciativu a samostat-
nost, dosahovat vyssich vykont, rozvijet schop-
nost sebekontroly a sebekazné aj.

Vyuziti hraci kostky ve vyuce (i mimo ni)
podporuje také aktivni zplisoby uceni zakd.
Takzvané ¢innostni uceni vychazi z pragmatic-
ké pedagogiky amerického filozofa a psychologa
Johna Deweyho (1859-1952) a je také zakotve-
no v RVP ZV. Pfiprava ¢innostnich forem do
vyuky je pro ucitele ¢asto casové ndrocna, jde
v8ak o velmi dobrou ,investici“ do vSestranné-
ho rozvoje zaka.

Z vyuky (nejen) matematiky je zndmo, Ze se
néktefi slabsi zaci marné snazi vyrovnat svym
znalostné nebo dovednostné zdatnéj$im spolu-
zakam. Proto hra v kostky jako ndhodna hra za-
jisti $anci na Skolni uspéch véem zakiim stejnou
mérou. Hod kostkou totiz umoznuje zvitézit ka-
zdému bez ohledu na jeho kvality. Vysledky te-
matické ¢i projektové vyuky na téma hraci kost-
ky mohou byt soucasti portfolia v ramci zdkova
celkového hodnoceni.

Shrnuti

Hraci kostka byla soucasti historie lidstva a po-
uzivame ji dodnes. Odpradavna se stala pro-
sttedkem zdbavy i pfedmétem zdjmu ucencid
i laiki. Matematické tvahy o nahodé vyustily
ve formulaci teorie pravdépodobnosti jako sa-
mostatné matematické discipliny, kterda spolu
se statistikou nabyva ve védé i v zivoté lidi stale
vétsi uplatnéni. Déti se s kostkami setkévaji jiz
od raného véku, proto doporucujeme zaradit
téma hraci kostky do vyuky. Ve vyuce matema-
tiky na ZS i SS je hraci kostka nezastupitelnou
didaktickou pomuckou pri feSeni uloh o prav-
dépodobnosti jevii v opakovanych nahodnych
pokusech. Uziti kostky pfi ucebnich ¢innostech
zakt prispiva k naplnovani konstruktivistickych
pristupti ve vyucovani matematice.
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Pavel Cisarik

DO VYUKY

Dva priklady presahu

do dramaticke a vytvarneé vychovy
pri didaktickeé interpretaci lyriky

Lyrika je soucasti kazdodenniho Zivota, cas-
to pomahd lidem zvladat tézké Zivotni situa-
ce, usnadnuje orientaci ve vlastnich emocich,
pomoci lyriky mizeme dokonce regulovat své
pocity, zklidnit se, pfipomenout si dulezité mo-
menty v zivoté. Myslenky obsazené v basnich se
¢asto mohou stat zivotnim mottem (Kozmin,
1997, s. 5). Poezie pomaha porozumét okolni-
mu svétu, pojmenovat véci kolem nas, uci clove-
ka hloubéji chapat rodny jazyk. Skrze basné se
dostavame do svéta predstav, volnych asociaci,
premysleni - ¢teni poezie rozviji kreativitu. Pra-
vé z vy$e uvedenych divodd je dulezité se s po-
ezil setkavat od utlého détstvi, zpocatku nejlépe
u rodicti, pozdéji soustfedénou a cilevédomou
cestou prostfednictvim uciteld na zakladni
a stfedni $kole. Nejdutlezitéjsi technikou pro
pranik do jadra textu je didakticka interpretace.

Jiz od 18. stoleti je lyrika vymezena jako je-
den ze tii zdkladnich literdrnich druht hned
vedle epiky a dramatu. Definice literarnich dru-
hi prodly zna¢nymi proménami a vyvojem. Pro
nase ucely vSak vyjdeme ze zdkladniho vyme-
zeni pojmu, tak jak jej uvadi dostupné slovniky
literarni teorie (Lederbuchova, 2006; Pavera &
Vseticka, 2002; Vladin, 1977). Lyrika je zaklad-
ni, zpravidla ve versich realizovany basnicky
druh, jenz se od ostatnich dvou odliSuje nedéjo-
vym zédkladem. Délime ji na lyriku bezprostied-
ni (zachyceni vnitfniho monologu lyrického
subjektu, prezentace pocitu zachycujiciho pod-
manivou naladu), predstavujici (lyricky subjekt
popisuje néjaky jev, pfipadné se nad nim pousti
do uvahy) a apelativni (obracejici se pfimo na
adresata — napt. politickd nebo didakticka lyri-
ka).

Intepretace jiz z vyznamu slova, ze kterého po-
chazi (latinské interpretatio znamena vyklad ¢i vy-
svétleni), si klade za cil adekvatné pochopit a vylo-
zit smysl slovesného, konkrétniho a individualniho
uméleckého dila (Vladin, 1977, s. 215-216).

Pristupujeme-li k interpretaci jako k pro-
stiedku, jak komunikovat s lyrickym textem,
predpoklddame vnitfni pfipravenost ¢tenafe na
tzv. emociondlni komunikaci (Lederbuchova,
2004, s. 62-63). Jde v podstaté o spravné pocho-
peni a proniknuti do vyznamovosti a celkové at-
mosféry textu. Jazykové prostredky, které se po-
dileji na sémantické vystavbé textu, by mély ve
¢tenafi umocnit vaimani estetické hodnoty bés-
nického textu. Pak v souvislosti se subjektivnim
vnimanim zivotni zku$enosti a také s ohledem
na vek recipienta a jeho pfirozené se rozvijejici
intelekt mohou odpovédi pri komunikaci s ly-
rickym textem ,vyjadfovat touhu po ztotoznéni
s lyrickou situaci a jejim subjektem® (Lederbu-
chovd, 2004, s. 65). Zdenék Kozmin uvadi, ze
neexistuje presny navod, ktery by pedagogovi
zarucil uspésnou interpretaci uméleckého textu,
protoze interpretace neni idealni Sablona. Vzdy
zalezi na samotné povaze textu, cili, ktery si kla-
deme pfi jeho rozboru, a v neposledni fadé se
v interpretaci odrazi jednak osobnost autora,
jednak interpreta (Kozmin, 1997, s. 151-152).

Ve $kolni praxi, a to zejména uz na prvnim
stupni ZS, je nanejvy$ dilezité, aby se s inter-
pretaci lyrickych textti déti pravidelné setkavaly.
Pedagogtim miize pomoci pritahnout pozornost
zakl prace s obrazy, tvorba ilustraci, sklddani
textu basné do kaligrami a propojeni interpre-
tace s prvky dramatické vychovy (Gejgusova,
2009, s. 86-88). Pravé tato metoda se osvéddcila
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jako velmi u¢innd. Déti pomoci prvki drama-
tické a vytvarné vychovy snaze proniknou do
atmosféry textu, dokdzou rozifrovat skryté vy-
znamy, a ocenit tak umélecky pfinos autora bas-
né. Uvedme si uplatnovani takovychto presaht
do jinych ,,neliterarnich disciplin na dvou kon-
krétnich prikladech. V textu Radka Malého zaci
poznaji obsah basné kromé navodnych otdzek
také pomoci dramatizace a vytvarného ztvar-
néni padajiciho listu. V Halasové basni pak zaci
uplatiuji predev§im své verbalni dovednosti,
aby pak mohli docenit miru basnikovy obrazo-
tvornosti. Obé ptipravy na hodinu byly ovéfo-
vany v patém a Sestém roc¢niku zakladni skoly.

Radek Maly - Listapad

list
upad
zakopl o vanek
bloudi mlhou, hleda
kde v poklidu si zetli

list
dopad
pomysli na spanek
usnout mu vsak neda
vir metarovy metly

uz unaveny, jesté zkousi tanec
pak sbali ranec

ato
je konec

(Maly, 2011)
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Scénar vyuky

1. Uvod, motivacni faze

Ucitel vchazi do tiidy a pozdravi se s détmi. Sdé-
li zaktim, Ze na zacatku hodiny bude potrebovat
jejich pomoc. Rad by totiz zjistil, co si predsta-
vuji pod jednim obrazkem, ktery nahle nacrtne
na tabuli (viz obr. 1).

Obrazek 1. Nacrt symbolu urceny k diskusi
0 Vyznamu.

Déti zpravidla velmi rady zapoji svou fanta-
zii a diskutuji. Objevuji se napady jako mrak,
strom, brouk, hieben, rozlitd barva, socha, duch,
vykrajovitko na cukrovi, dilek puzzle. Extrém-
né fantazii obdarené déti se na symbol podiva-
ji z opa¢ného pohledu (zvenku) a urdi to napt.
jako zuby, které se priblizuji k sobé. Kazdy navrh
je spravnym feSenim, chvalime déti za skvélé
ndpady. Ovsem symbol, ktery hleddame, je du-
bovy list. Obvykle to nékoho napadne, ale po-
kud se tak nestane, zkusime naznacit houpavy
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pohyb rukou smérem k zemi. Ve chvili, kdy né-
kdo vyslovi slovo list, zajasame a diskusi ukon-
¢ime, pripadné ono slovo jesté nékolikrat zopa-
kujeme.

Vzapéti nasleduje otdzka: Do kterého rocniho
obdobi byste to zatadili? (S nejvétsi pravdépo-
dobnosti to bude podzim.)

2. Kresba symbolu

Vyzveme déti, aby nakreslily, co je pro né sym-
bolem podzimu. Kresba nemusi byt zcela kon-
krétni, snazime se o zjednoduseni. Déti vétsi-
nou v rychlosti kresli stromy s padajicim listim
nebo jen zazloutly ¢i hnédy list. U¢itel obchdzi
tridu a s détmi diskutuje, pro¢ nakreslily pravé
tento symbol.

3. Sezndmeni s novym textem

Cteme s 74ky text Radka Malého. Cte bud ui-
tel, nebo zaci. Text si dvakrat pomalu precteme
a dbame predevsim na to, abychom pauzou vy-
znamné oddélovali sloky. Osvédcila se i pobid-
ka k tomu, aby mély déti pfi prvnim poslechu
zaviené oci a podruhé sledovaly text s tim, kdo
Cte.

4. Faze interpretacni

Tuto fazi zatneme otdzkami:

o Je basen smutnd, nebo vesela? Pro¢?

o Jaké dalsi pocity jste u cetby/poslechu basné
zazivali?

Déti odpovidaji a sdéluji své dojmy. S nejvétsi

pravdépodobnosti zaci budou pocitovat basen

jako smutnou. V tom pripadé se ucitel musi ta-
zat, z jakych vyrazi je smutek citit. Poté zaméri-
me pozornost na jednotlivé sloky.

o Vsimnéte si, ze zacatek prvnich dvou slok je
hodné podobny. Jaky je vyznamovy rozdil
mezi prvnimi dvéma versi obou slok?

« Srovnej tyto tfi vyrazy: LISTUPAD - LIST
UPAD - LIST DOPAD. S ¢im si tady autor
hraje? Pfipomina vdm to néco?

« S predchozi otdzkou souvisi i to, kdy se basen
odehrava? Ve kterém mésici?
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« Co se déje ve tfeti sloce? Jak rozumite vyrazu
»pak sbali ranec*?

+ Jak dlouho si myslite, Ze probihd d¢j této basné?

o Vezmeéte si do rukou tuzku a pokuste se za-
znamenat jednou carou cely pohyb listu pres-
né tak, jak si jej predstavujete pri cetbé basné.

o Jaké jiné vyznamy jesté mize mit slovo POD-
ZIM?

Pokud na to déti nepfijdou samy, navedeme je

k zivotu ¢lovéka (podzim Zivota, stari).

o Cely obsah basné se tyka pomijivosti, kon-
ce. Ze kterych vyrazu to citime nejvice? (List
upad, list dopad, hledd, kde si zetli, jeste
zkousi tanec, ale stejné to nakonec vzda, tedy
sbali ranec, a to je konec - konec bdsné, pri-
béhu, Zivota listu.) Mohlo by se to tykat také
¢lovéka? Jak a v cem?

o Dovedli byste na zakladé¢ tohoto jednoho
textu zkusit popsat, na jakych jevech zaklada
Radek Maly svou tvorbu?

5. Vizualizace bdsné

Vezmeme si arch mékkého papiru a nakresli-
me stromovy list, ktery pastelkami obohatime
o typické podzimni barvy. Poté list vystfihneme
a nalepime na $pejli. Presuneme se do hraciho
prostoru ve tiidé (nejlépe na koberec). Kazdy
zak stoji a zkusi se svym listem na $pejli dosdh-
nout co nejvys to jde. Ucitel upozorni, ze budou
celkem tfi pokyny k ¢innosti a vzdy, kdyz fekne
Stronzo, v$ichni se zastavi.

Prvni pokyn: Déti se snazi sty vytvorit zvuk
lehounkého vanku. STRONZO.

Druhy pokyn: Tvotime pohyb listu tak, jak
si jej pamatujeme z prvni sloky. Nesmime v3ak
dopadnout na zem. STRONZO.

Treti pokyn: List dopadne na zem a ucitel
prochazi s metlou a rozhani listy, které se jesté
naposledy pokouseji o tanec. KONEC. Zdci se
vraceji na svd mista.

6. Zdvérecna diskuse

Mame pripravené otazky:

o Jak jste se citili pfi tom, kdyz jste predvadéli
list? Citili jste podobny smutek jako v basni?
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o Na zavér se jesté jednou podivejte na text
basné. Nepfipomina vam jeji tvar néco?

Hodina kon¢i tam, kde jsme ji zacali - u dubo-
vého listu.

Reflexe

Basen Listipdd se ukazala byt velmi dobrou
volbou pro praci zak patého a $estého roc-
niku. Text sdim o sobé poskytuje mnohé moz-
nosti k tviiréi praci a détem se jevi jako velmi
srozumitelny a hned od prvni chvile si v§imaji
jazykové hravosti, jiz Radek Maly ve svém dile
pravidelné uplatnuje.

V tvodni ¢asti hodiny déti aktivné a zivé rea-
govaly na obrazek nacrtnuty na tabuli. Po chvili
jsme identifikovali tvar jako dubovy list, a do-
stali se tak k tématu hodiny - k podzimu.

Kresbu symbolu podzimu Zzaci pojali podle
oc¢ekavani. Vznikly pfevazné jednoduché kresby
listi a opadanych stromt.

V interpretacni fazi jsme zacinali diskusi
o pocitech z Cetby. Jednotné byla basen ozna-
&ena jako smutnd a melancholickd. Z4ci velmi
ocenovali jazykovou hru v prvnich dvou ver-
$ich prvni a druhé sloky, uvédomovali si roz-
dily mezi nimi. Také hned identifikovali, ze se
déj basné odehrava v mésici listopadu. Pri do-
tazu, jak dlouho trva d¢j celé basné, byli docela
presni. Navrhovali ¢as do 30 vtefin. Padl vsak
navrh, Ze svou roli hraje také metafova metla,
a Cas byl prodlouzen na minutu, kdy jesté po
dopadu na zem list ,tancuje“ ve vzduchovém
viru.

P1i kresbé pohybu listu jeden z zdkd pozna-
menal, Ze mu to pfipomina cviceni z prvni tfi-
dy, kdy si takovym zptisobem uvolnoval ruku
pred tim, nez se ucil psat. Vysledky této prace se
u vétsiny zaki opravdu podobaly uvoliovacim
cvikiim pred vyukou psani typickym pro prvni
ro¢nik.

V devaté otdzce jsme spole¢né hledali jiny
vyznam slova podzim. Ani zde necinilo Zakim
problém piipodobnit jej ke stari clovéka. Zaci
po chvili dospéli k poznani, Ze to, co zaziva list
v této basni, jednou ceka kazdého clovéka, kte-
rému stafim pomalu ubyvaji sily, nékdy se jesté
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vzchopi, ale nakonec ho stejné cekd neodvratny
osud.

Interpreta¢ni fazi jsme zakoncili snahou
o vystizeni charakteristickych znakt Malého
tvorby. Z4ci vyjadiili myslenku, Ze si pravdépo-
dobné casto hraje se slovy, mozna pouziva pre-
smycky.

Vrcholem hodiny se stala vizualizace basné,
kdy se podafilo vytvorit atmosféru podzimniho
padani listi a jeho tance pod vlivem vzducho-
vych proudii z kostéte. Pri zavérecné diskusi zaci
velmi ocenili pravé tuto ¢ast, kterd jim pfisla ne-
smirné zabavna. Hodinu uzavrela véta jednoho
chlapce, ktery po dotazu, jak se text zakim libil,
poznamenal, Ze to byla nejlepsi basen, jakou kdy
Cetl. To lze jednoznacné vyhodnotit jako splné-
ny sen kazdého pedagoga, ktery se pokusi pra-
covat s lyrickou poezii.

Frantisek Halas — Privitdani v lese

Konipasek
Ziv-lis Ziv-lis

Kukacka
Kluku Kluku
Cizek

Jde Ci-zi Ci-zi

Drozd
Nech ho jit Nech ho jit Tady ja Tady ja

Sykorka
Chci pan Chci pan Syp Syp Syp

Chocholous

Ten si Zije Ten si Zije
Linduska

Zmyli-li Zmyli-1i

Sedmihlasek
De De De Déda déda staré staré

Pénkava
Rrostak rrostak rrostak
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Zluva
D¢ na pivo na pivo ivo

(Halas, 1981)

Scénar vyuky

1. Uvod, motivacni faze

Jesté pred zacatkem vyuky ucitel pobidne zaky,
aby opustili tfidu. Rozda jim $atky, aby si zava-
zali o¢i. Ve tfidé potom pusti z internetu zvuko-
vou kulisu lesa, ve kterém zpivaji ptaci. Vhod-
nou nahravku je mozné vyhledat v internetové
sluzbé YouTube (nejlépe po zadani hesla bird
singing). Pokud je venku teplo, mohou byt ote-
vrena okna, aby do tfidy proudil ¢erstvy vzduch.
Poté si jde kantor vyzvednout déti. Rekne jim, ze
nesmi viibec promluvit. Pak se chytnou za ruce,
v tzv. hadovi je ucitel odvadi do tfidy a usadi je
nejlépe na zem v hracim prostoru tfidy (zalezi
samoziejmé na tfidnim vybaveni). Poté necha
chvili piisobit zvuky lesa. Nasledné prerusi na-
hravku a rozvine se diskuse o tom, jak se pfi ce-
1ém tvodu zaci citili.
Dadle se jich pta:
» Je mozné to, co ptaci zpivaji, vyjadrit slovy?
o Na co je u takového tvoreni potfeba pama-
tovat?

Pokud na to Zici nepfijdou sami, ucitel je vede
k tomu, aby si uvédomili predev$im rytmus
a melodii, pfipadné hlasky, které jsou k tomu
potteba.

2. Sezndmeni s novym textem

Z&kim rozdame texty s basni Privitani v lese
a spole¢né ¢teme. Déti se stfidaji, kazdy ctenar
predstavi jednoho ptaka. Poté si z nahravky
pustime hlasy ptaki, ktefi jsou pfitomni v tex-
tu. Zdroj hlast ptaka nalezneme na internetu,
a to bud na strankdch Nasi ptaci: atlas nasich
ptaka', kde je pripojen i hlasovy komentar
charakteristickych znakti téchto ptakd, nebo
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na strankach Ceského rozhlasu®. V§imame si
predevsim toho, nakolik jsou si hlasy podobné
s tim, co je v textu. Diskutujeme, v ¢em se lisi,
jestli to vnimaji podobné atd.

3. Faze verbdlni tvofivosti

Ucitel zaktiim nadale pousti ukazky ptaka.
Ti pak musi do sesitu ¢i na papir napsat, jak
by zvuk vyjadrili slovy. Nemusi to byt pouze
smysluplna slova jako v basni. Miizeme vy-
myslet rizna citoslovce. Dtlezité je pokusit
se na papir prenést predev§im samotny zvuk,
rytmus. Po sérii 10 zvukt (podle poctu pta-
ka pritomnych v basni) ucitel na zem polozi
archy papiru, na nichz jsou nalepeny obrazky
ptakd, jejichz hlasy zdktm pustil. U kazdého je
uvedena i podoba ptaciho zpévu, jak jej uvedl
FrantiSek Halas. Déti na jednotlivé archy pfi-
pisuji své varianty, které vymyslely. Porovnava-
me, diskutujeme.

4. Uplatriovdni kreativity pomoci
zvukové improvizace

Ucitel dava pokyny: ,,Vzpomeneme si na zaca-
tek hodiny, kdy jsme vchazeli do tfidy jako do
proslunéného lesa. Zkusme si takové prostredi
znovu vytvorit, ale tentokrdt nepouzijeme na-
hravku, ale vlastni hlasy. VSichni se usadime
tak, aby to bylo pohodIné, miizete si klidné
i lehnout nebo zavfit o¢i. Budu vam fikat jmé-
na ptaka a vy vytvorite atmosféru lesa, kde se
vyskytuje pouze tento jeden druh ptaki. Uzivat
budete hlasy, které jste vytvorili.

Po prehlidce jednotlivych prostredi si kazdy
zak vybere jeden hlas ptaka, o némz si mysli, ze
se mu nejvice povedl, a naposledy tvofime pro-
stfedi lesa, ted uz takového, ve kterém se obje-
vuji véechny druhy. Upozornujeme predevsim
na nutnost ,naladéni se“ na ostatni. Doprovazi-
me to slovy: ,Musime se navzdjem poslouchat.
Porad jsme v lese, kde se neozyvéd vSechno na-
jednou. Je to klidné misto vhodné k odpocinku,
a proto to tak musi i vypadat a ptisobit.”

1 Dostupné z http://www.nasiptaci.info/zvuky-ptaku/.

2 Dostupné z https://www.rozhlas.cz/hlas/seznam/.
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5. Shrnuti

V poklidu ukon¢ime predchozi ¢innost. Pokud
se podatilo prenést atmosféru lesa, omezime
shrnuti pouze na podékovani za hodinu. M-
zeme se zeptat, jak se zakim hodina libila, ale
vic se k pribéhu vyuky nevracejme a nechme
atmosféru pusobit.

Reflexe

Pocatek hodiny se mize trosku protahnout, je
dobré si vSe nachystat jesté pfed hodinou a dé-
tem dat pokyn, aby prestavku travily mimo tfi-
du. Déti vchézely do tfidy se zavazanyma oc¢ima,
drzely se za ruce, chvilku se chichotaly a poki-
kovaly na sebe, Ze nevidi, at ten a ten netdhne
apod. Jakmile ale vesly do ptipraveného prostie-
di ve tfidé, razem vSechny umlkly a byly plné
ocekavani, co se bude dit. V nasledné kratké
diskusi nejprve na prvni otazku vétSina z nich
odpovédéla, ze se neda slovy vyjadrit, co ptaci
zpivaji. Jen zpévem. Déti byly doplnujici otaz-
kou navedeny k citoslovcim. V této chvili uz
zaci nebyli tolik skepticti. Odhaleni potfebné
intonace a rytmu pro né nebylo s pomoci druhé
motiva¢ni otdzky nikterak narocné.

Cteni nového textu bylo zdbavné, Z4ci najed-
nou s uzasem zjistili, Ze se zvuk ptaciho zpévu
opravdu slovy vyjadrit dd. Pfi poslechu oprav-
dovych hlast ptakt se néktefi hlasité projevo-
vali, ze ,tady ten ptacek zpiva u nich pred ok-
nem" (méstska ¢ast, kde se nachazi nase skola, je
hodné zalesnénd, mnoho z déti bydli pfimo na
okrajilesa). Nejvice je pobavil Halastv zvuk zlu-
vy. V diskusi se vSichni shodli na tom, zZe basnik
dokazal zvuky ptaki vérné napodobit.

Pti fazi verbalni tvofivosti byly déti notné in-
spirované basnikovym vyjadfenim hlast ptakd.
Hledaly podobné znéjici slova, ktera byla pouzita
v bésni (Vrrrtdk, bé, bé, béda, béda, bili-li.) U ku-
kacky neprobéhla zddna invence, zvuk je zako-
tenény (kuku, kuku). Pouze tii divky pracovaly
s kupenim hlasek a vytvafenim zvukomalebnych
citoslovci (dre-ui-ui - ¢izek, krr-is, krr-is — konipé-
sek). Zapisovani vytvorti na archy papir(i se opét
neobeslo bez drobného postrkovani, ale nakonec
byly obrazky ptackti popsany nékolika navrhy
zvuktl. Diskuse k tématu byla pozitivné ladéna,

01]145 KOMENSKY 51

spoluzici navzdjem chvalili, na co ti druzi prisli.

Cést hodiny se zvukovou improvizaci si déti
vyslovené uzily. Nejprve se sice smaly a bylo
jim hloupé volat zvuky a slova, které si vymy-
slely. Kdyz ale byly znovu vyzvany k tomu, ze
maji zaviit o¢i a vzpomenout si na pocit, jaky
meély, kdyz vchazely do tfidy, pristoupily na hru.
Nakonec se podatilo rozeznit ,détsky les“. Na
shrnuti uz nezbylo mnoho ¢asu. Nekteré déti fi-
kaly, Ze jesté nechtéji koncit, ptipadné vyjadrily
touhu si to nékdy zopakovat. Jesté pti odchodu
ze tfidy bylo slyset cvrlikani ptacka.
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Eva Hrabovska

Z PRACI STUDENTU

Kolegialni podpora

profesniho rozvoje pedagogickych

pracovniku

V oblasti profesniho rozvoje uliteld sleduje-
me v poslednich desetiletich obrat pozornosti
k aktivitam, které se odehravaji pfimo ve skole,
a vytézuji tak maximalné béznou pedagogickou
praxi pro samotné uceni uciteltl. Hovofi se o ko-
legialni podporte profesniho uceni (Lazarova et
al., 2016) a uceni na pracovisti a pro pracovisté
(Evans et al., 2006). Mé samotnou jako budouci
ucitelku zajimalo, jakymi zptsoby muze byt ko-
legialni podpora profesniho rozvoje ve $kolach
uskutecniovana. V ramci své diplomové prace
jsem se pokusila zmapovat rtizné zpiisoby ko-
legialni podpory profesniho rozvoje uciteltl ve
dvou vybranych $kolach Jihomoravského kraje
a identifikovat jejich silné a slabé stranky.

Teoreticka vychodiska
a charakteristika Setfeni

Kolegidlni podporou profesniho rozvoje udi-
teli se v ¢eském prostiedi zabyva rada autort,
ktefi nahlizeji situaci z pohledu kolegialniho
uceni (napf. Lazarova & Pol, 1999; Lazarova et
al., 2016), mezigenera¢niho uceni (Briickne-
rova & Novotny, 2017; Rabusicovd et al., 2016)
a uceni na pracovisti (Novotny & Briicknero-
va, 2015). Kolegialni podpora profesniho uceni
byva spojovana s konceptem ucici se organizace
(Senge, 2007), v niz si charakteristicky jednot-
sahovat vysledkd, po nichz skute¢né touzi, kde
se vénuje péce novym a objevnym zpiisobtim
mysleni a kde se lidé neustdle uci, jak se spo-
le¢né ucit® (Senge, 2007, s. 21). Pravé hlavnim
znakem a zaroven predpokladem uspéchu ucici
se a spolupracujici koly je predavani zkusenosti

a kolegialni podpora (Pol, 2007). Podle Lazarové
(2006) mizeme kolegidlni podporu, spolupraci
¢i vzdjemné sdileni zku$enosti, informaci nebo
problému oznacit pojmem kolegialita. Tato ko-
legialita by méla byt v ramci Skolniho prostiedi
jasné zacilend, planovana a reflektovana. Ko-
legialni podpora profesniho rozvoje méa celou
fadu podob, pocinaje spontdnnimi rozhovory
o prestavkach az po vysoce organizované for-
my s jasné formulovanymi cili, vyuZivajici fadu
specifickych postupt, metod a nastroji (Laza-
rova, 2010). Mezi tyto podoby mizeme zaradit
pedagogické rady, provozni rady, spoluprace
v metodickych nebo predmétovych uskupenich,
tymové vyucovani, hospitace, peer pozorovani
a review ¢i konzultanstvi (Pol & Lazarova, 1999).

Realizované vyzkumné Setfeni probihalo
v designu pripadové studie (Hendl, 2005), diky
které jsem mohla podrobné zkoumat oba zvole-
né pripady (dvé skoly realizujici kolegialni pod-
poru profesniho rozvoje ucitelt). Zamérem bylo
zjistit, jaké formy kolegialni podpory se ve $kole
objevuji, kdo jsou hlavni aktéfi, jaka jsou rizika
a prinosy. Na problematiku kolegidlni podpory
profesniho rozvoje jsem se snazila nahlizet jak
z pohledu samotnych uciteld, tak i z pohledu
vedeni Skoly. S dvaceti ucastniky vyzkumu jsem
vedla hloubkové rozhovory, které jsem nahrava-
la, doslovné prepisovala a transkript analyzova-
la. Mezi informanty byli zastupci vedeni $koly
i ucitelé. Hloubkové rozhovory charakterizujeme
jako ,nestandardizované dotazovani jednoho
ucastnika vyzkumu zpravidla jednim badatelem
pomoci nékolika otevienych otdzek (Svaticek
& Sedova, 2007, s. 159). Kromé analyzy prepisu
rozhovorii jsem analyzovala obsah webovych
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stranek $kol a jejich vyro¢ni zpravy. Pro analyzu
ziskanych dat jsem zvolila metodu otevieného
kodovani. Tuto techniku popisuji Strauss a Cor-
binova (1999, s. 43), ktefi tvrdi, Ze jsou takto zis-
kané udaje ,,rozebrany na samostatné ¢asti a pec-
livé prostudovany, porovnavanim jsou zjistény
podobnosti a rozdily, a také jsou kladeny otaz-
ky o jevech udaji reprezentovanych®. Vytvorené
koédy jsem zpracovala do péti hlavnich kategorii:
podoby, podminky, aktéfi, ptinos a rizika kole-
gidlni podpory profesniho rozvoje. Ziskana data
mi umoznila charakterizovat kolegialni podpo-
ru ve Skolach, specifikovat jeji konkrétni podo-
bu, podminky, které ji podporuji, nebo limituji,
a ilustrovat rozmanitost organiza¢ni stranky
v jednotlivych $kolach. Stézejni zjisténi o dvou
sledovanych Skolach pfiblizuji v nasledujicim
textu, kde pouzivam anonymizované nazvy skol.

Prvnim pripadem byla Préatelska gkola', kte-
rou jsem navstévovala v priibéhu své ucitelské
praxe. Ve druhém piipadu jsem si zdmérné vy-
brala Budujici $kolu, u které jsem védéla, ze je
zapojena do projektu Pomdhdme skoldm k tispé-
chu - jednim z mnoha cili tohoto projektu je
zlepsit a upevnit kolegidlni podporu uciteld
v Ceské republice. Snazila jsem se zjistit, jak
projekt na dané skole funguje a jaké jsou jeho
cile v oblasti kolegialni podpory.

Kdyz dva délaji totéz, neni to vzdy totéz

Formy kolegialni podpory v Prételské a Bu-
dujici Skole nabyvaji podoby formdlniho
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a neformalniho setkavani uciteld. Hlavni rozdil
spociva v tom, Ze neformalni setkdvani vychazi
predevsim z potieb samotnych ucitelt, kdezto
u formédlnich setkdvani jsou v urc¢ité mife stano-
veny cile ¢i podminky setkdvani (napft. frekven-
ce). Formadlni setkavani reprezentuji metodicka
a predmétova sdruzeni, vzdjemné hospitace
¢i spoluprace s ostatnimi $kolami. Mezi nej-
Castéj$i neformalni podoby setkavani se zara-
zuji spontanni diskuze nebo osobni kontakty
uciteld. Odlisné jsou vSak podoby profesniho
rozvoje na Budujici $kole, a to pravé diky pro-
jektu, do néhoz byla $kola v dobé vyzkumného
Setfeni druhym rokem zapojena. Specificky jde
o spolupraci s pedagogickym konzultantem, pa-
rovou vyuku, praci v tymech ¢i vzajemné sdi-
leni v ramci projektovych $kol: ,,... najdu tam
spoustu véci, které bych mohla pouzit, spoustu
materiald, které jsem tieba nevédéla (...) které
vam nikde nefeknou, které tfeba nejsou nékde
bézné dohledatelné. V ramci toho, oni uz jsou
v ramci projektu vic zapracovani (...) tak, nau-
¢i vas s tim trosicku pracovat,” dodéva ucitelka
Anna’. Ke spolupraci s jinymi $kolami dochdzi
i na Pratelské skole. Rozdil spociva v podobé
spoluprace, ktera zde neni dlouhodobé cilena
na konkrétni oblasti a slouzi spiSe k navazovani
novych kolegialnich znamosti. Dalo by se fici,
ze jde spiSe o prilezitost podivat se za hranice
vlastni skoly.

Vyznamnym aktérem kolegialni podpory
profesniho rozvoje je na obou skolach reditel.
Reditelé v prvni fadé zjistuji riiznymi zptsoby

1 Pro zachovéani anonymity jsou nazvy zkoumanych $kol

smyslené.

2 Pro zachovani anonymity jsou jména informantt po-

zmeénéna.
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potreby uciteld. Na Prételské skole je to pomoci
rozhovoru: ,,Snazim se takovym kamaradskym
poviddnim zjistit, co ucitele vlastné bavi, jestli
jsou spokojenti (...) co ho popripadé zlobi a co
udélat pro to, aby se ta situace zménila (...) nebo
kam by se chtél posunout dal,“ uvadi Norbert.
Na Budujici 8kole je to diky pldnu osobniho pe-
dagogického rozvoje: ,,... plany, které si vzidycky
piSeme na rok. Napiete si tam cil, kterého byste
chtéla dosdahnout do konce $kolniho roku. Co
k tomu vSechno potfebujete (...) jak to budete
délat, abyste toho cile dosahla, popisuje Anna.
V druhé radé reditelé zajistuji finan¢ni stranku
naplnovani vzdélavacich potreb uciteld - semi-
nére, $koleni apod. Ukazuje se, Ze v Budujici
gkole jsou podoby kolegidlni podpory z velké
¢asti determinovany pravé vedenim $koly, které
se snazi uplatnit takové podoby, které s sebou
pfindsi zapojeni do projektu. Aktivity kolegidlni
podpory jsou fizeny, do jisté miry i kontrolo-
vany, a hlavné maji stanoveny cil, ktery souvi-
si s vizi Budujici $koly. Ta sméfuje k vytvareni
takového prostfedi, kde se zaci plné rozvijeji.
K tomu, aby byla tato vize naplnéna, by méli
ucitelé spolupracovat jak mezi sebou, tak na-
ptiklad s pedagogickym konzultantem ¢i s part-
nerskymi uciteli, ktefi jsou do projektu dlouho-
dobé zapojeni. Popisovand kolegialni podpora
ma tak nejblize nucené kolegialité (Hargreaves &
Dawe, 1990) a jevi se jako hlavni riziko. To se na
Budujici $kole odrazi hlavné v odmitani spolu-
prace s pedagogickym konzultantem ¢i vyuziva-
ni parového ucitele: ,,Slysela jsem, Ze pravé u ni
ta konzultantka byla a ta jeji hodina byla totalné
skopnuta. Ja si v duchu fikam, ze mi neni zapo-
trebi v 54 letech se nechat peskovat, jak malou
holku,“ podotykd Beata. Naopak na Pratelské
gkole jsou podminky kolegidlni podpory pro-
fesniho rdstu minimélni, vychazeji predevsim
z potieby ucitell, nejde o dlouhodobé naplno-
vani cili. Formalizované postupy vedeni se na
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Pratelské skole projevuji napriklad ustanovenim
podminek, které souviseji s frekvenci setkavani
pfedmétovych komisi ¢i metodickych sdruzeni,
jak popisuje Karla: ,,Chceme, aby schuizky pred-
métovych nebyly jen 10 minut o prestavce (...)
To je potom o tom, Ze se to udéld jenom for-
malné a stejné se tam nikdy nic neprobere ani
nevyresi.”

Kolegialni podpora profesniho rtistu s sebou
nese fadu vyhod, ale také rizik, jak se béhem
zkoumani ukdzalo. Na studii dvou vybranych
$kol Ize identifikovat ptfinosy zejména v oblasti
inspirace v pedagogické praci a zavadéni inovaci
ve vyuce. To doklada Simon: ,,Ale cokoliv vidis
jinde nez na své $kole, tak té vzdycky inspiruje.
I kdyz je to hloupa nésténka, tak si feknes, to
je fajn, to je zajimavy, to miZu pouzit.“ At uz
se jednd o rtizné pomicky, které jsou ve vyuce
vyuzity, nebo metody, které jsou uspésné prak-
tikovany. Tim, Ze se ucitelé vzdjemné inspiruji,
predavaji si zkudenosti v rdmci kabinet nebo
mimo budovu $koly, prispivaji ve velké mife
k budovani kolegialnich vztahi ve §kole. Vyho-
dy s sebou nese projektova podpora na Budujici
8kole, zejména v oblasti financovani ¢i v predsta-
veni pestré skaly odborniki, se kterymi mohou
ucitelé spolupracovat. V tomto pripadé se jedna
nejcastéji o pedagogického konzultanta, ktery
ucitelim pomdha s problémy ve vyuce nebo
tfeba s nastavenim cild v pedagogickém planu
osobniho rozvoje: ,,... jsou to profesionalky, kte-
ré nebudou hledét na to, jestli jsme nebo nejsme
pratelé nebo jaky mame vztah. Budou objektivni
a budou mi fikat upfimnou zpétnou vazbu. Coz
si myslim, Ze je potreba,” uvadi Jakub.

Jak jiz bylo nastinéno, problémem se jevi
nucend kolegialita, kterd se projevuje snahou
o jeji regulaci a kontrolu ze strany vedeni $ko-
ly. Tato forma je typickd pro souhrn formal-
nich, specifickych az byrokratickych procesd,
které se odrazeji ve spole¢ném konzultovéni,
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planovani spole¢né prace ¢i jinych forméch
spoluprace (Pol, 2007). Tato nafizeni mohou
snizovat motivaci samotnych uciteli ke spolu-
pracia mohou vytvéret nepfirozenou kolegialitu
a narusit davéru (Hargreaves & Dawe, 1990; Pol
& Lazarova, 1999). V jiném pripadé muze byt
vnucend kolegialita pripravnou etapou k vytva-
feni dlouhodobéjsi spolupréce. Reditelé pti ni
vyuzivaji metodu ,nakontaktovani® uciteli, kde
dochézi k neformalnimu uznavéni a podpote,
a to vede k uspokojeni nad spole¢nou praci (Pol
& Lazarova, 1999).

Na Pratelské skole se ukazovaly jako nejvy-
znamnéj$i aktivity podporujici kolegialitu vza-
jemné hospitace, které na zacatku svého funk¢-
niho obdobi reditel zavedl. To komentuje Eva:
»My jsme to dostaly trosku pfikazem (smich).
Coz si myslim, Ze véci, které se dostavaji prika-
zem, vétsinou (...) moc nefunguji, ale snazime
se (...) ani se mi nechce tfeba nékomu do téch
hodin 1ézt.“ S touto podminkou v§ak md pro-
blém jen minimalni mnozstvi oslovenych in-
formanttl v ramci Pratelské skoly; k tomu také
ptispiva fakt, ze frekvence vzdjemnych hospitaci
neni tak kontrolovéna jako drive. Ponékud vy-
raznéjsi reakce na zmény byly na Budujici $kole
pravé kvili vstupu do projektu. Tento projekt
byl nékterymi vnimdn jako nastroj, ktery chce
ucitele posunout ze zajetych koleji, zménit véci,
které ve $kole funguji jiz del$i dobu. Pro uitele
to predstavuje vystoupeni z komfortni zény -
pro¢ mam délat néco jinak, kdyZz mi to léta fun-
guje a vim, jak na to. K tomu sdéluje Oldfich:
»Io samozfejmé neni moc jednoduchy, hlavné
pro ucitele, ktery to uci delsi dobu a ma néjaky
vnitfni pocit, Ze mu to vlastné v§echno funguje
(...) a pro¢ by se na to mél divat jinyma oc¢ima.”

Shrnuti

V dlanku jsem predstavila rtizné podoby ko-
legidlni podpory profesniho rozvoje, které se
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vyskytovaly na Pratelské a Budujici skole. Roz-
dilné byly podoby, které s sebou nese projekto-
va podpora na Budujici $kole (parova vyuka,
spoluprace s pedagogickym konzultantem).
Vyznamnymi aktéry jsou v obou ptipadech fe-
ditelé skol, ktefi drzi otéze zmény. Inovace a in-
spirace jsou hlavnimi pfinosy, které se vyskytuji
v obou zkoumanych pripadech, a jako nejvét-
81 riziko se jevi nucena kolegialita. Informanti
z Pratelské i Budujici skoly uvadeéji, ze se nejvice
profesné rozviji tim, Ze se uci sami od sebe. Za-
roven se ukazuje, Ze nejvice funguje, kdyz ini-
ciativa pro uceni vychazi hlavné od uciteld - at
uz se jedna o predavani informaci, zkusenosti ¢i
spontanni diskuze. Ze se ucitelé nau¢i od sebe
navzdjem vice nez pri formalnim vzdélavani na
semindafich, potvrzuje fada zahrani¢nich stu-
dii (napf. Sunova et al., 2014; Choi Fung Tam,
2015).

A jak k samotné kolegialni podpofe profes-
niho rozvoje prispét? Z realizovaného Setfeni
vyplyva, Ze ze strany feditele (vedeni $koly) je
dalezité budovat podptirné klima, kdy je bran
ohled na vzdélavaci potfeby samotnych ucite-
It a jsou vytvafeny podminky pro vzijemné
uceni se (naptiklad formou kolegialnich hos-
pitaci v hodindch a naslednou reflexi probéh-
1¢ vyucovaci hodiny nebo cilenymi diskusemi
k vybranym profesnim oblastem). Je nezbytné
brat v potaz ¢asovou zatéz rozvojovych aktivit
a soulad s nastavenymi profesnimi cili kazdého
jedince. Pokud m4 na Skole dojit ke zméng, je
vhodné pfed jejim zahdajenim piipravit pracov-
niky na situaci, kterd zfejmé nastane, vytvorit
¢asovy plan a zmény dosahovat pozvolna. Ko-
munikovat o rizicich a pfedchdzet jim. Otevie-
nd a transparentni komunikace vSech aktéra
kolegidlni podpory profesniho rozvoje je za-
kladnim predpokladem uspésnosti vzdgjemného
uceni.
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Tim, Ze se ucitelé vzdjemneé inspiruji,
predavaji si zkusenosti v ramci kabinett
nebo mimo budovu Skoly, prispivaji ve
velké mire k budovani kolegidalnich vztaht

ve skole.
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RECENZE

Deskové hry ve vzdélavacim prostredi ceskych
gkol jiz své misto v poslednich letech pomalu
nachdzeji, a to jak formou deskohernich klubt
a krouzku pti kole, tak i pfimo ve vyuce. V po-
sledni dekadé vzniklo i nékolik malo her urce-
nych primo do $kolnich lavic (napfiklad zndma
hra Ekopolis nebo hry na podporu finan¢ni gra-
motnosti). Deskové hry jsou vybornym rozsire-
nim vyukovych metod ucitele a dokazi v zacich
probudit vétsi zdjem o témata, nicméné maji
néjsich her trva delsi dobu, nez se vysvétli pra-
vidla, nez se hra prichysta nebo nez se dohraje.
Svoji roli muize hrét i vy3si cena nékterych tituld,
problematika poc¢tu hra¢ti nebo tak trivialni véc,
jako je problém s uskladnénim velkych krabic
s deskovymi hrami. To vSe tak muze pedagoga
v pocitcich odradit od zapojeni deskovych her
do vyuky, byt by byla hra sebekvalitnéjsi. Proto
si dnes predstavime drobnou deskovou hru, kte-
rou mizeme do vyuky zaclenit bez obtizi a beze
strachu z toho, Ze ndm budou Z4ci tapat v pravi-
dlech nebo Ze nam hra zruinuje $kolni rozpocet.

Slovo deskova v nazvu této recenze je v uvo-
zovkach zamérné. Ke hte Story Cubes (v Cesti-
né také prodavana s nazvem Pribéhy z kostek)
totiz zddnou desku nepotiebujete. Tato velice
kompaktni hra se sklddd pouze z baleni Ses-
tisténnych kostek a jedinou daldi véci, kterou
ke hfe potfebujeme, je nase fantazie. Kostky
zde v8ak nejsou klasické s ciselnou fadou od
jedné do Sesti, ale obsahuji malé obrazky - od
jednoduchych piktogrami, jako je Sipka, ko-
miksova bublina nebo otaznik, az po konkrétni
predméty, jako je mobilni telefon, pyramida
nebo kniha. Kostek je v baleni rovnych devét,
takze celkové mame k dispozici 54 obrazka
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Story cubes - ,,deskova hra“
do vyuky jazyka

- pro na$ pribéh vzdy hodime v§emi kostkami,
¢imz nahodné ziskame devét obrazka k zapoje-
ni do pribéhu. O to totiz ve hte jde. Kazdy hrac¢
hodi kostkami, dostane onéch devét ndhodnych
obrazkd a nésledné musi sestavit ptibéh, ve kte-
rém téchto devét ndhodnych predméti nebo
akci vyuzije. Jestli se ovéem rozhodneme do hry
primichat néjaka vlastni pravidla nebo tpravy
(ostatni hrajici naptiklad mohou vypravéci dat
kostky do konkrétniho poradi, a tim urcit, kdy
maji slova v pribéhu zaznit), neni to problém -
hra tim nijak netrpi, a je tak pouze na uciteli,
jakym zptisobem tento element do vyuky zapoji.

Zakladni zapojeni Story cubes se samozfejmeé
nabizi v jazykovém vzdélavani. Kostky se tak
daji vyuzit naptiklad v ¢eském jazyce jako na-
mét na psani slohové price, popfipadé jeji kost-
ry, nebo k jiné praci s jazykem, naptiklad tvorbé
pribéhu a vypravéni. Dal$i moznosti je vyuziti
hry v cizich jazycich jako namétu k vypravéni
kratkych pfibéhti s pouzitim predméti na
kostkach. V neposledni fadé je pak hra vyuzitel-
nd pro neformalni sezndmeni déti v kolektivu,
naptiklad v ramci adapta¢niho kurzu, kde mo-
hou v krétkych ptibézich lehkou formou ukazat
v ramci tfidy své zajmy a podobné.

Zapojeni této hiicky v hodinach navic nahra-
va i velice rychlé vysvétleni pravidel, ktera jste
kompletné nacerpali jiz z této recenze, a rovnéz
cena - pod 300 K¢. Ke hfe navic existuje celd
fada drobnych rozdifeni (se tfemi kostkami),
kterd hru tematicky obohacuji o konkrétni za-
méfeni: stfedovék, superschopnosti, zvirata
nebo horory.

Mgr. Karel Picka
Katedra technické a informacéni vychovy
Pedagogickd fakulta MU
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Nahledli jsme

do nejnovéjsiho cisla periodika Education
Sciences - Open Access mezinarodniho
Casopisu prinasejiciho témata z nejriaznéjsich
oblasti pedagogického vyzkumu (Education
Sciences, 2020, ¢. 10).

Y —ud education sciences

Zivot jednoho uéitele po uzavieni
Skol v diisledku pandemie COVID-19

Ute Kaden

Karel u¢i v malé skole na americkém venko-
vé. Ve 8kole, kterd klade na své ucitele nemalé
naroky, a to i ve standardnich podminkach.
Nasli bychom zde znac¢né procento zéki ze so-
cidlné-ekonomicky znevyhodnéného prostie-
di, z etnickych minorit i zaka se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Je jaro 2020 a vlada
v souvislosti s §ifici se pandemii COVID-19 na-
fizuje §kolu uzavrit. Scénaf, ktery je nam vSem
povédomy...

Clanek, ktery hloubéji rozkryva tuto zkuse-
nost z perspektivy ucitele, vznikl pravé v této
situaci. V situaci, ktera si vcelku nedavno vy-
nutila zménu paradigmatu vzdélavani tim, ze
prakticky ze dne na den vykazala Skolstvi do
online prostoru. Ucitelé (i Zaci) se ocitli odfiz-
nuti ve svych domovech, pripravy na kontaktni
hodiny jim byly najednou k ni¢emu a oni se
museli velmi rychle naucit pracovat s online
néstroji tak, aby i v novych podminkach byla

vyuka smysluplnd a neprohloubila socilni
a jiné nerovnosti mezi zaky. Mnoho z nich
tuto zkudenost prozivalo jako ,traumatizujici
proménu, ktera v jejich profesnim zivoté nemd
obdoby*

Zéci si naproti tomu museli pfi uéeni osvo-
jit nové dovednosti, pficemz se mnozi doma
potykali s pocity izolace a osamoceni. Reditelé
$kol a ztizovatelé se zacali schazet online a fesili,
jak zaktim zajistit internetové pripojeni, pijcit
pocitace nebo jak dal poskytovat $kolni stravu
doby.

Ucitel Karel zacal téméf okamzité pripra-
vovat ,nouzovou online vyuku® (emergency
online teaching model). Objizdél rodiny svych
zakll a zasoboval je tiSténymi materialy, po-
¢itaéi a wi-fi ptipojenim tam, kde chybélo.
Béhem jednoho tydne byli v8ichni Zaci i ucitelé
ptipraveni pracovat online dle novych rozvrhi,
které se podstatné lisily od téch piivodnich.
Patky byly vénovany profesnimu rozvoji uciteli.
Kazdé rano hodinu denné byla také pro vsech-
ny ucitele k dispozici technicka podpora. Sou-
¢asti rozvrhu byly i individudlni konzultace
s zaky, ktefi pottebovali zvldstni podporu. To
vSe znamenalo pro Karla zvysenou pracovni za-
téz, zejména v oblasti pfipravy na vyuku a po-
skytovani v¢asné zpétné vazby zdkim. Pokud
se zaci online vyuky nezucastnili, Karel ihned
kontaktoval rodice. Aby se Zaci co nejaktivnéji
zapojili, pracovali béhem ZOOM meetingti na
tymovych tkolech, nataceli kratkd videa, sdile-
li fotografie ze svych projektd, hodnotili praci
svoji a spoluzdkd, pouzivali fadu aplikaci (napt.
Kahoot, Flipgrid a dalsi).
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Kdyz Karel reflektuje tuto zkusenost s ur-
ceschopnost zfizovatelll zajistit dostatecnou
technickou podporu a vybavenost na zacatku
krize. Dale ocenuje ¢as straveny s kolegy béhem
profesniho rozvoje, ktery mu pomohl pfekonat
pocit osamocenosti, a vyménu zkusenosti s po-
uzivanim novych technologii spolu s dostupnou
technickou podporou.

Zku$enost, kterou mnoho ucitelti ucinilo
s okolnostmi vynucenym modelem online vy-
uky, miize v budoucnu potencidlné vést k nové-
mu, snad i efektivnéj$imu, hybridnimu modelu
vzdélavani. Nikdy to vSak nebude jednotny mo-
del online vyuky, ktery by poskytl rovné prile-
zitosti ke vzdélavani vSem. A rozhodné to ne-
bude levny recept na podfinancované $kolstvi,
v némz se pramdlo dba na profesni spokojenost
vzdélavatelt.

Pokud vas ¢lanek zaujal, cely text najdete na:
https://www.mdpi.com/2227-7102/10/6/165

Mgr. Jana Chocholatd, Ph.D.
Katedra anglického jazyka a literatury
Pedagogickd fakulta MU
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ZkusSenost, kterou
mnoho uciteltl
ucinilo s okolnostmi
vynucenym modelem
online vyuky, miiZe

v budoucnu vést

k novému modelu
vzdeélavani.
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Moznosti pomoci talentovanemu
zakovi, ktery zacal reagovat

odmitave

VAS DOTAZ »

Do devaté tfidy nasi zékladni $koly prestoupil zak z jiné
$koly. Jeho prospéch, chovani i celkovy pristup ke studiu
byly bezproblémové, zejména v matematice mél vynikajici
vysledky. Uvedl se velmi dobfe, jenze po relativné kratké
dobé prestal spolupracovat, zacal byt verbalné agresivni

NASE ODPOVED »

Viibec nepochybuji o tom, Ze pro patnactiletého mladého
muze je mimotadné dilezité, aby se ve $kole co nejrychleji
zaclenil do kolektivu vrstevniki. Dokonalé zvladnuti latky
nemivé prioritu. Jestlize nastoupil do fungujici ttidy, je jas-
né, Ze na to, aby si nasel pfiméfené misto, nema stejny cas
ani prostor, jako méli spoluzaci. Musi volit vyraznéjsi pri-
stupy. Kdyby mél stésti, tak se mu muize podarit ziskat pfi-
méfenou pozici akceptovatelnym zptisobem - velmi pfitom
zdleZi na jeho osobnostnich a socidlnich charakteristikich,
na specifickych dovednostech (napt. hraje na kytaru, ovla-
da pocitacové hry), na sloZeni tfidy, na podpore ze strany
uciteld. Nékdy sta¢i pomérné mélo a skupina nového ¢lena
ptijme, jindy vSak nepomdhd skoro nic. Chlapec se mize
rovnéz ,rozhodnout® pro role solitéra, $aska, drsidka, sabo-
téra. Ve vasem ptipadé patrné nastala pravé tato nepiizniva
varianta. Nemohu vyloucit, Ze je vSe jinak, ale urcité se ne-
jednd o nedostatek studijnich predpokladii. Nestalo se néco
doma, neni nemocny nebo nestastné zamilovany? Bohaté
a pozitivni socioemoc¢ni vztahy se spoluzaky i uciteli jsou
nesmirné diilezité pro fungovani kazdého zaka. Aby se vsak
vytvotily, potfebuji ur¢itou dobu. Co tedy mtizeme délat?

Promluvit s rodi¢i. Nedéje se néco neptiznivého? Jak si oni
vykladaji zménu, v8imli si ji také? Moznd by syna mohli
povzbudit, aby pozval nékterého spoluzika na navstévu.
Mohli by mu pomdhat s u¢enim - argument pro to je jasny:
momentalné se ti hodné nedafi, méli bychom to spole¢né

prekonat.

vici uditelim, zpochybiuje kazdou druhou vyucovanou
latku, sabotuje veskeré spole¢né ¢innosti. Ani jeho pozice

ve tfidé neni dobrd. Rdda bych mu pomohla. Ale jak?

Mgr. Jana Havrdnkovd, Pferov

Promluvit s chlapcem. Nejen o tom, co je vidét, tedy o jeho
chovani a jedndni, ale i o jeho ptanich a plianech do budouc-
na, snad i o aktudlnich Zivotnich radostech. Od nich byva
nékdy mozné odrazit se k napravé. Je jasné, ze chlapec ne-
bude mluvit s kazdym. K takovému hovoru je tfeba diivéra
avstiicné naladéni. Ale je hodné nepravdépodobné, Ze by se
ve §kole nenasel nikdo vhodny — a nemusi to byt jen vychov-
ny poradce nebo psycholog.

Promluvit s ostatnimi vyu¢ujicimi. Ti mohou odpor chlapce
svymi reakcemi zesilovat i zeslabovat.

Je zadouci vyuzit tfidnické hodiny ke stmelovacim aktivi-
tam. Podobny vyznam mohou mit spole¢né t¥idni projekty.
Duilezité ptitom je, aby ucitel nendpadné podpofil chlapco-
vo zaclenéni.

Pozitivni roli rovnéz sehrava uspéch. Jenze dnes se uz chla-
pec jako zék zacyklil a jeho jednani neptedstavuje dobrou
cestu k uspéchu. Bezpodmine¢né je zapotiebi najit néco,
v ¢em je dobry a ¢im by mohl ziskat respekt uditeld i spolu-
zaki. PtiSel jako dobry zék, byla by $koda, aby se jeho cesta

k dal$imu stupni vzdélavani zkomplikovala.

PhDr. Viclav Mertin,
Katedra psychologie, Filozofickd fakulta UK



JAZYKOVA PORADNA

01]145 KOMENSKY 61

Jazykova poradna

Where did you spend
your holidays?

Léto pomalu konéi a v prvnich hodinach (nejen) anglictiny
se s zaky jisté vracite k prazdnindm. Proto dnes nabizime
nékolik uzite¢nych vyrazi k tomuto tématu.

Ubytovat se miiZeme v penzionu, coz je v angli¢ting tro-
chu zradné slovo, protoZe pension nepouzivime: I normally
stay in a B and B (not a pension) with my family or someti-
mes a hoTEL (pozor na vyslovnost, v anglictiné je prizvuk
na druhé slabice). Néktefi z nds ddvaji presnost kemptm,
anglicky campsite, s predlozkou at: It can be fun to stay
at a campsite if you don't mind the noise. Béhem prazdnin
radi sportujeme nebo navitévujeme zajimavd mista, tfeba
s privodcem: It's quite useful to get a guided tour if you vi-
sit a historical place. Ne vsichni ale mdme radi mista hojné
navstévovand turisty: I don't visit places that are too touristy
(not touristic). Nékteti dévaji prednost prirodé: We love be-
ing in the countryside in the summer (not in the nature);
néktefi dokonce turistice na horach: My friends and I love
hiking in the mountains. Zde bychom radi zdtiraznili kon-
trast v pouziti piedlozek, v ¢e$tiné na hordch, kdezto v ang-
licting in the mountains.

Dovolena je i ¢asem relaxace na plazi: I love being at the
beach - it is a nice relaxation for me (not relax). Mozna
jste prekvapeni, Ze je pouzita predlozka at, se substantivem
beach se poji i predlozka on: My mum loves lying on the
beach all day.

Ptejeme hezky $kolni rok s anglictinou!

Ailsa Marion Randall, M.A. a Mgr. Ivana Hrozkovd, Ph.D.
Katedra anglického jazyka a literatury
Pedagogickd fakulta MU

Prisudek sloZeny a jesté sloZenéjsi...
Ptaji se mé ¢tendti Komenského, jak si v hodiné ¢estiny po-
radit s rozborem vétnym u konstrukei typu: Chei se stdt bo-
hdcem. Kolegové &estinafi vahaji, zda za prisudek pokladat
jen verbum finitum chci a stdt se bohdcem interpretovat jako
predmét, zda chci se stdt bude prisudkem slovesnym sloZe-
nym a pfedmét bude jen bohdcem anebo zda cela konstruk-
ce neni ndhodou jediny piebujely druh ptisudku. Autor
dotazu se nakonec priklani k ndzoru, Ze se jednd o sloze-
nou formu ptisudku slovesného a jmenného se sponou, ale
znervoziuje jej, ze nikde neobjevil specifické pojmenovani
daného ukazu.

A vskutku, nahlédneme-li do Grepla/Karlika, termino-
logické rozliSeni nenachdzime. Doporuit 1ze oviem aktu-
alni heslo ,,Prisudek v Novém encyklopedickém slovniku
Cestiny (snadno na czechency.org). Zde se ¢tenati doctou
to, Ze slozeny ptisudek byl dfive interpretovan jako spojeni
ptisudku a predmétu (NS 1969), i to, ze slozeny piisudek
muize mit mnoho (¢im dél slozenéjsich) podob od Petr musi
premyslet az po Petr musel zacit byt nezdvisly. To, Ze se rlizné
stupné slozitosti slozeného prisudku nerozlisuji terminolo-
gicky, vnimejme jako vyhodu. Ptipadné Ize ,,nedostate¢nou®
terminologii dotvotit v ramci ,hodiny slohu® ¢i slovotvorby:
Milé Zactvo, pojmenujte priléhavé tyto roztodivné jevy.
»zpapouskovat® (dobra, aplikovat) urcité pojeti tfeba pri-
sudku, anebo Zakim poskytneme zikladni indicie a poté
a budeme po nich pozadovat optimalni feSeni a jeho zdi-
vodnéni? Za 45 minut to pravdépodobné nevytesi 1épe nez
profesor Karlik. Ale pokud jim ddme vice ¢asu? A mame zde

problémové vyucovani par excellence.

Mgr. Adam Veimitovsky, Ph.D.
Katedra ceského jazyka a literatury
Pedagogickd fakulta MU
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Zverejnén navrh Strategie 2030+

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
zvetejnilo navrh textu Strategie vzdéldvaci poli-
tiky CR do roku 2030+. Text je mozné stdhnout
na webu ministerstva. Pfedstavilo jej na konfe-
renci, kterd se konala ve dnech 23.-25. 6. 2020;
jeji soucasti byla i diskuse u ,kulatého stolu®
Zaznam konference je mozné zhlédnout na ka-
néle MSMT na YouTube.

Ombudsman: Ochrance prav déti?
Ano, ale ne takto.

Poslanci napti¢ politickym spektrem podali na-
vrh zakona o ochranci prav déti. Ombudsman
Stanislav Krecek sice vita obecnou snahu o zfi-
zeni takového institutu uz jen proto, ze tak CR
jako jedna z poslednich zemi EU dostoji svym
mezinarodnim zdavazkiim, k nimz pristoupila
v OSN i Radé Evropy, presto doporucuje navrh
zamitnout. Zakon totiz podle néj nevymezuje
vztahy mezi ufadem vefejného ochrance prav
a potencidlnim Gfadem ochrance prav déti, je-
jichz kompetence by tak byly v konfliktu.

Ucitelé sobé

Ministr Skolstvi vyzval ucitele, aby sdileli své
zkuSenosti s distan¢ni vyukou v obdobi uza-
vieni $kol na e-mailu inspirace@msmt.cz. Mi-
nisterstvo postiehy ucitelti vyuzije pii tvorbé
webinari Narodniho pedagogického institutu,
o které i kvtli udalostem jara 2020 vzrostl za-
jem.

Pozitivni vliv domaci vyuky na
uspésnost u jednotnych prijimacek?

Jiz poctvrté probéhly jednotné prijimaci zkous-
ky na stfedni skoly a viceletd gymnadzia. Leto$ni
uchazedi o ¢tyfleté obory, ale predevsim uchaze-
¢i o viceleta gymndzia, dosdhli vyssich primér-
nych procentudlnich skért nez jejich predchid-
ci. CERMAT si tento posun vysvétluje tak, ze
»rodice vyuzili doby, kdy déti nechodily do $ko-
ly, k intenzivni pfipravé na ptijimaci zkousky*.
Pravé velky vliv rodict, ktefi mohou své dité
zvyhodnit tfeba i zaplacenim cvi¢nych kurzg, je
ovéem podle ministra §kolstvi jednim z dtivodt,
proc se ma systém piijimacich zkouek zménit.

Statni maturity jen formou
didaktickych testt a zruSené povinné
maturity z matematiky

Prezident podepsal novelu $kolského zakona,
ktera ru$i zavedeni povinné statni maturity
z matematiky, a zfejmé tak ukondil praktickou
c¢ast debaty, ktera ve Skolstvi po 1éta vzbuzovala
emoce. Novela kromé toho zdroven rusi ustni
¢ast statni maturity, jez tak bude nadale probi-
hat pouze formou didaktickych testtL.

Mgr. Michal Safatik
Katedra primdrni pedagogiky
Pedagogickd fakulta MU



