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Editorial

Mili ¢tenari,

jsme nesmirné potéseni, ze prispévatelé do
¢asopisu Komensky i v jiz dlouho trvajici pan-
demické situaci neztraceji ochotu sdilet své cen-
né zkuSenosti z pedagogické praxe, teorie i vy-
zkumu a dal nabizeji redakci zajimavé prispévky
k aktudlnim tématim. Posudte sami.

V tomto cisle prinasime dvojrozhovor s pe-
dagozkami, které dlouhodobé vyuzivaji forma-
tivni hodnoceni. Nejprve jsme se ptali Jany Kra-
tochvilové z Pedagogické fakulty MU v Brné,
kterd koncept formativniho hodnoceni rozviji
od devadesatych let a vénuje se jeho zavadéni
také do profesni pripravy budoucich uditeld.
Druhy rozhovor jsme vedli s Jitkou Sidlédkovou
ze zakladni $koly v Olomouci. Jejich profesni
cesty a pohledy na formativni hodnoceni se pro-
linaji, kazda pritom pfinasi vlastni autentickou
zkuSenost s timto pristupem k hodnoceni.

V rubrice Z vyzkumu Karel Picka piedstavuje
vysledky priizkumu mezi uciteli na zédkladnich
gkolach, ktefi vyuzivaji ve vyuce robotickou
ucebni pomtcku Ozobot. Lucie Skarkova v re-
portazi referuje o spolupraci vysokoskolskych
studenttl a zdkd zakladnich a stfednich $kol
pti zdkovskych miniprojektech. V sekci Do vy-
uky muzete Cist prispévek Zuzany Haldkové
a Miroslavy Liskové zabyvajici se projektovym
vyucovanim chemie. Dagmar KriSova a Aneta
Heckova ukazuji, jak s zaky budovat podnét-
né, podporujici a neomezujici Skolni prostredi
pro uceni. Miroslav Juc¢ik a Barbora Biskova
piedstavuji ve svém piispévku karty BEZRAS-
KOSKY, které maji pomdhat pedagogiim fesit
problémy s kdzni ve $kole.

EDITORIAL

Studentska prace Katefiny Tesafové literdr-
né rozebira leitmotiv smrti ve sbirce Frantiska
Halase Sépie. Katefina Lojdovd nechava ctena-
fe nahlédnout do knihy Start-up nation: pribéh
izraelského hospoddfského zdzraku a poodhaluje
podminky pro rozvoj podnikavosti v izraelské
spole¢nosti. S Annou Tomkovou nahlédneme
do prvniho setkani komunity vzdélavatelii bu-
doucich uciteld. V poradné Vaclava Mertina se
dozvime, jak miizeme lépe udrzet moralku zaka
v dobé online vyuky. Marek Lollok se v pri-
spévku s poetickym nazvem Jazyk v priiseciku
podminek a vlivii... zabyva problematikou stylo-
tvornych faktort. Alisa Marion Randall a Irena
Headlandova Kalischova oteviou malé meteo-
rologické okénko a zaméfi se na slovni zasobu
a idiomy spojené s pocasim. Toma$ Horcicka
prinasi pét stru¢nych zprav o tom nejaktualnéj-
$im ve Skolstvi. Ke zpravé o novele zakona o pe-
dagogickych pracovnicich redakéni rada caso-
pisu Komensky uvefejiuje také otevieny dopis
Vladimiry Spilkové Poslanecké snémovné Par-
lamentu CR, shrnujici vécné kli¢ové argumenty
proti navrhovanym tpravam.

Vétime, ze prispévky uvedené v tomto Cis-
le Komenského ptispéji k vasi informovanosti
o aktualnich otazkach vyuky a gkolstvi a Ze vas
obohati ve vasi pedagogické praxi.

Stépdnka Smerdovd

ROZHOVOR

Katerina Lojdova

Rozhovor
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s Janou Kratochvilovou o hodnoceni,
které pomaha zaktim v uceni

Mohla byste na uvod jmenovat hlavni peda-
gogicka témata, kterymi se celoZivotné zaby-
vate?

Dlouhodobé¢ se vénuji zejména tfem velkym
témattim, kterd povazuji v ulitelské profesi za
velice dulezitd. Vychazeji z mé ucitelské praxe,
z potreby nachazet vyukové strategie, které by
podporily uceni zaku a jejich zodpovédnost za
vysledky. Je to zejména diagnostickd c¢innost
ucitele a s tim souvisejici zpétna vazba podpo-
rujici uceni zakd. Dale je to projektova vyuka,
ktera propojuje svét skoly se svym okolim, do
tretice je to oblast personalizovaného uceni,
které vnimdm jako vrchol individualizace a di-
ferenciace ve vyuce. V ném ma pak stézejni roli
autonomni hodnoceni.

Téma hodnoceni je tedy dlouhodobé v centru
vaseho odborného zajmu. Jak jste se k nému
dostala a proc¢ vas provazi vasi profesni dra-
hou pravé toto téma?

Po absolvovani vysokoskolského ucitelské-
ho studia jsem zjistila, Ze pfedavani vzdélavaci-
ho obsahu podle metodickych prirucek (které
byly tehdy velmi kvalitni a k dispozici), nestaci,
ze metodicky névod je zacinajicimu uciteli sice
oporou, ale k uspésnosti zaku potrebuje vice.
Pres moje veskeré usili cerstvé absolventky
zprostfedkovavat didakticky spravné vzdélava-
ci obsah a snahu motivovat zaky k uceni, byly
mezi zaky ve tfidé stile velké rozdily v jejich
znalostech, dovednostech i pristupu k uceni.
Uvédomovala jsem si, ze musi byt je§té néco
jiného, silnéjsiho, co ovlivni vysledky uceni
zaka. A tak jsem hledala... Pomohla mi k tomu

90. 1éta minulého stoleti, kterd umoznila nejen
zakladani alternativnich $kol, ale pfinesla i viru
ve zménu, snahu délat véci jinak, ucit se, sdi-
let. Stala jsem se ¢lenkou obc¢anského sdruzeni
Pratel angazovaného uceni (PAU) a setkavala
se tak s kolegy, ktefi byli na stejné vlné. Ucili
jsme se od sebe navzdjem, sdileli své pfedsta-
vy a hlavné zkusenosti, navitévovali jsme se na
gkolach.

V té dobé jsem se stala feditelkou zakladni
Skoly v Ivancicich-Reznovicich a hledala se svy-
mi kolegynémi vizi Skoly. Vzpomindm si do-
dnes, jak se mi hlavou vice nez ptil roku honila
jedna podstatna otazka: jakou $kolou vlastné
chceme byt? Navstivila jsem vSechny dostup-
né alternativy, absolvovala vycvik vzdélavaciho
programu Zacit spolu, zakladni kurz Montesso-
ri, inspirovala jsem se z pobytii v zahranici, kde
jsem vidéla mnoho inovativnich pristupi, které
se tykaly i hodnoceni zakt. Nakonec jsem se
rozhodla jit ¢eskou cestou, cestou Obecné $ko-
ly'. A jako prvni v okrese jsme se v roce 1993
prihlasili k experimentalnimu ovéfovani tohoto
porevolu¢niho vzdéldvaciho programu, ktery
nam poskytoval dostatecny prostor pro inovace,
vcetné hodnoceni.

1 Jednalo se o soubor kurikularnich materialti pred RVP,
které v 90. letech vyjadiovaly pfedstavu o novém pojeti
vzdélavani. Diiraz byl kladen na potieby Zzaki. Doku-
menty pojmenovavaly cil, k némuz vzdélavani smétuje,
a naznacovaly vhodny postup. Dokumenty jsou dostup-
né zde: http://www.nuv.cz/t/vzdelavaci-programy-plat-

ne-v-zakladnim-vzdelavani-pred.
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Nagla jsem i odpovéd na svoji otazku.
Ve vizi $koly ziskalo své misto klicové slovo
»zodpovédnost® a to obsahovalo i zodpovéd-
nost zaka za své uceni a jeho vysledky. K naplné-
ni vize bylo nutné hledat nastroje, jednim z nich
se stalo pravé formativni hodnoceni, zejména
pak sebehodnoceni zakd.

Od roku 1993 jsme ve $kole s kolegynémi
Karlou Cernou a Silvii Papouskovou zavadély
hodnoceni, které bylo zalozeno na pribézné
zpétné vazbé ucitele a zdka. Inovaci v té dobé
bylo vyrazné zaméfeni na sebehodnoceni zaka.
Zacaly jsme od zakh ziskavat pohled na jejich
uceni a vysledky, hovorily jsme s nimi o tom, co
zaci umi a ¢emu rozumi, kterd ¢ast jejich prace
je kvalitni, a jak zlepsit to, co potfebuji upev-
nit. Synergicky se setkévaly dva uhly pohledu
a prinasely své ovoce: déti se zbavily strachu
z hodnoceni, chtély na sobé pracovat, mnohé
z nich se vice do skoly téily a nds prace bavi-
la. To nas motivovalo déle rozvijet nase pojeti
hodnoceni ve $kole, které se stalo jeji nedilnou
soucasti a vyustilo v nastroj hodnoceni a sebe-
hodnoceni zaka (Informa¢ni knizka pro hodno-
ceni a sebehodnoceni, dnes aktualizovana ver-
ze Hodnoceni a sebehodnoceni zdka?), jejimz
prostfednictvim by Zzaci sledovali sviij pokrok
a planovali své uceni. Dva roky jsme cely systém
ovéfovaly a zjistily jsme, Ze responsivni vyuka’
- nastaveni planu, cilii uceni a jejich pribézné
hodnoceni spole¢né a hledani dal$ich moznosti
uceni zakd - motivuje a rozviji.

Neni to nahodild zpétna vazba, ktera zazni-
va, kdyz na ni najde ucitel ¢as. Zpétna vazba je
v centru pozornosti, je ve vyuce pfitomna stale.
Na ni navazuje promysleny provézany systém,
diky némuz se cile a proces uceni vyhodnocuje
dlouhodobé: tydenni sebehodnoceni pokroku
zéky, ddle pak mési¢ni hodnoceni a sebehodno-
ceni svych cilti, pravidelné konzultace s rodici
a zaky. To vse usti v zavérecné hodnoceni v po-
loleti a na konci roku (slovni v 1.-3. ro¢niku,
kombinované ve 4.-5. ro¢niku). Priibézné se na

2 Kratochvilova, J. & Cernd, K. (2013). Hodnoceni a sebe-
hodnoceni Zdka. Brno.
3 O responsivni vyuce vice téz v rozhovoru s H. Kostalo-

vou v ¢asopisu Komensky ¢. 2/154

ROZHOVOR

procesu podileji spole¢né nejen zaci a ucitelé,
ale i rodice. I pro jejich hodnoceni a povzbuze-
ni svych déti je zde misto. To, co vznikalo pred
mnoha lety spide intuitivné a na zdkladé vy-
sledkd pribézné evaluace, bychom dnes mohli
srovnat s pojmy assessment as learning, assess-
ment is for learning, v nichz hodnoceni ucitele
a zéka k sobé nerozlu¢né patfi. Jak fika Louise
Haywardovd, ptisobici na univerzité v Glasgow:
»-..v takovém hodnocenti je zakovo sebehodno-
ceni srdcem™.

Po ¢trndcti letech jsem ze $koly odesla a svo-
je zku$enosti jsem predavala studentim na pe-
dagogické fakulté v Ostravé a v Brné i ucitelam
v praxi v ramci dal$iho vzdélavani pedagogic-
kych pracovnikil. V roce 2009 se mi naskytla
ptilezitost ptsobit v pozici ucitelky na Evropské
gkole’, kde jsem se seznamila s vysvédcenim,
které bylo zajimavé a inovativni, ale na druhou
stranu velmi komplikované. To, co bylo funkéni
v nasi $kole, jsem si chtéla ovéfit v jiném kon-
textu, a zkuSenosti jsem prenesla do prostoru
Evropské skoly. Béhem pul roku se zacal pri-
stup i vysledky zdka k uceni proménovat. Zmeén
si v§imali rodice i inspektorka pro predskolni
a primarni cyklus Evropskych $kol Dana Musi-
lové. Spole¢né jsme se pustili do iniciace zmény
hodnoceni vzdélavacich vysledkii v Evropskych
$koldch, ktera byla nakonec piijata.

Tato zku$enost mné ukazala, Ze tento systém
neni funkéni jen na jedné malé skole, ale Ze je
pfenositelny. Ze své zkuSenosti jsem se potie-
bovala ,vypsat®, sdilet ji. Vysledkem je kniha
Systém hodnoceni a sebehodnoceni Zdkii: Zku-
Senosti z Evropskych skol i CR, ktera vysla po
mém névratu do Ceské republiky v roce 2011.¢

4 Hayward, L. (2015). Assessment is learning: the
preposition vanishes. Assessment in  Education:
Principles, Policy ¢ Practice, 22(1), 27-43, DOI:
10.1080/0969594X.2014.984656.

5 Na Evropskych skolach jsou vzdélavany déti pracovniki
instituci EU. Od $kolniho roku 2004/2005 byly otevieny
Ceské jazykové sekce na primarnim stupni Evropské ko-
ly Brusel IIT a Lucemburk II.

6 Kratochvilova, J. (2011). Systém hodnoceni a sebehodno-
ceni zakii: zkusenosti z Ceské republiky i Evropskych skol.
Brno: MSD.

ROZHOVOR

Je urcena ucitelim v praxi i studentim ucitel-
stvi, popisuje ziskanou zkusenost s praktickymi
ukazkami hodnoceni. Cely systém v ni nazy-
vam jako komplexni rozvijejici hodnoceni. Pro¢
komplexni a rozvijejici? Komplexni proto, Ze se
tyka jak ucitele, tak zéka, vyzaduje i spolupraci
s rodici. Dale se tyka celé tfidy, podpora vza-
jemného hodnoceni vyuziva rozmanitych zpi-
sobti a tyka se viech oblasti, ne pouze kognitivni
domény. Rozvijejici proto, Ze sméfuje k rozvoji
zak i ucitelt, sleduje pokrok zakd, rozviji do-
vednost poskytovani popisné zpétné vazby uci-
tele i zaka a podporuje seberegulaci uceni’.

Co povazujete na své profesni cesté za klicové
momenty postupné promény hodnoceni smé-
rem k formativnimu hodnoceni?

Oteviené priznavam, Ze po vysoké Skole
(rok 1986) jsem neuméla nic jiného nez pouzi-
vat véem znamou klasifika¢ni stupnici, v¢etné
podtrzenych jednicek, jednicek s hvézdickou,
ale i pétek, zelenych puntiki za snahu, ¢ernych
za zapominani ukold. Takto jsem byla do praxe
vybavena. Stésti bylo, Ze poté, co jsem ,naséze-
la“ pdr ctyrek a pétek, jsem zacala hledat chy-
bu v sobé, ne v zacich. Nejprve mé to vedlo ke
zméné metod ve vyuce, zejména k pouzivani
rtznych didaktickych her a k realizaci projekta
s zaky. Tam jsem si uvédomila, Ze pfi skutecném
projektu, ktery je jejich ,,podnikem” (v souladu
s reformni pedagogikou 20. a 30. let minulého
stoleti), se Zaci snazi, pracuji na maximum, aniz
by dostavali znamky. Zacala jsem vidét zaky ji-
nak. Najednou se u nich projevovaly uplné jiné
schopnosti nez v bézné vyuce. Zjistila jsem, ze
je to samotny zak, kterého potrebuje ucitel po-
znat, a proces uceni, kterému potfebuje rozumét
ucitel i zak. Se zaky jsme se zacali ptat: ,,Co se to
déje? Pro¢ se mi dafi nebo nedari?“ Zacala jsem
vénovat védomé pozornost vysledkiim jednot-
livych zaka a tomu, jak se uci. V trojuhelniku
ucivo — ucitel - zak se pro mé dalsi uvazovani
o vyuce stal vychozim pojmem zdk/zaci. Kladla
jsem si otazky, jak jejich u¢eni mohu podpofit,
co jim pomaha, a tim jsem se dostala k potiebé

7 Prehledné to vyjadfuje tabulka na https://www.ped.
muni.cz/pedagogika/pr-katedra-pedagogiky/
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zpétné vazby k uceni. A ono to fungovalo. Pre-
staly mi stacit znambky, zacala jsem je méné po-
uzivat, upfednostiovala jsem slovni zpétnou
vazbu, vice s Zaky o jejich uceni mluvila, kladla
jim otazky, pozorovala je. Tim se ménilo klima
tfidy, kultura uceni, vztah k zakim i ja sama.
Vzpomindm si, Ze jsme s kolegynémi psaly teh-
dy jesté neoficialni slovni vysvédceni - osobni
dopis ditéti, kde jsme mohly ocenit jejich po-
krok, popsat vse, co zvladly a v ¢em se mohou
zlepsit, co pro to mohou délat. Postupné jsme
slovni hodnoceni na vysvédceni (bez klasifika-
ce) zacaly pouzivat oficialné.

Vse najednou do sebe zapadlo. Stejnou zku-
$enost jsem ziskala i v Bruselu, kde se znam-
ky nepouzivaly. V okamziku, kdy ucitel nema
k dispozici tyto nastroje vnéjsi motivace, musi
o procesu uceni i zacich pfemyslet jinak. A tak
mi zkuSenost ukdzala, ze déti znamky k uceni
nepotrebuji, pokud védi, co se od nich ocekava,
rozumi pozadavkim a jsou vhodné podporova-
ni, aby cilti dosahly, nebo se k nim pfiblizily, jak
nejvice je to mozné. Na vyznam ciléi v motivaci
k lidskému jednani upozoriuje americky profe-
sor Ford. Podle ngj cile slouzi jako kotva, ktera
ovliviiuje veskeré jednani. Ty jsou vSak bohuzel
obcas formulovany takovym zpusobem, Ze se
odchyluji od jejich potencidlu uc¢inné ovliviio-
vat uceni®. Ze své praxe vim, Ze prace s cili neni
jednoduchou kompetenci, ale je zakladni pod-
minkou kultury podporujici u¢eni zak.

Formativni hodnoceni tedy uzce souvisi s vy-
ukovymi cili. Jak konkrétné jste ve tiidé s cili
a formativnim hodnocenim tedy pracovali?

V pouzivani formativniho hodnoceni nam
hodné pomahala nase knizka k hodnoceni a se-
behodnoceni. Na zacatku tydne jsme si s zaky
v jednotlivych pfedmétech pojmenovali, ¢eho
chceme dosahnout, své cile jsme si pojmenova-
li a vysvétlili, aby jim Zaci rozuméli. Zpravidla
se jednalo o cile v ¢eském jazyce, matematice,
prvouce, vlastivédé a prirodovédé. Nezapomi-
nali jsme ani na dovednosti socidlni, pracovni

8 Ford, M. E. (1992). Motivating Humans : Goals, Emoti-
ons, and Personal Agency Beliefs. Newbury Park, Calif:
SAGE Publications.



8 KOMENSKY 03145

a pozdéji na klicové kompetence. V prvnim
ro¢niku bylo tfeba dulezité, Ze si zak nachystd
na lavici pomtcky, ze nasloucha druhému. Ve
vys$ich ro¢nicich, ze umi pfijmout ve skupinové
praci rozdilnou roli. Cile jsme si s Zdky napsali
do hodnotici knizky, ja jsem je zaznamenala na
flipchartovy papir a umistila na zed nebo tabuli,
aby byly vSem na ocich. Ve vyuce jsme pak spo-
le¢né sledovali, jak se nam cile dafi plnit, pri-
bézné jsme se k nim v tydnu vraceli, sdélovali
si, komu se podafilo cile dosahnout, kdo v ¢em
udélal pokrok. Méla jsem tak piehled o tom, jak
se zaktim dafi a vyuku pfizptlisobovat jejich po-
trebam. Byl to zéklad pro diferenciaci vyuky -
ptipravovala jsem ukoly pro 3-4 skupiny zakd,
zavedla jsem jednu hodinu tydné, kdy si sami
zaci pojmenovali, v ¢em se potfebuji zlepsit, co
jim pomtze, a v pribéhu této hodiny pracovali
individudlné na svych tukolech. V takové hodiné
jsem méla ¢as na jejich individudlni podporu.
Na konci tydne jsme si prohlizeli vysledky své
prace a hodnotili, kde se na cesté k cili nachaze-
ji. To si zaznamenali do knizky, sdélili ostatnim,
jak se jim dafilo a co by jim dale mohlo pomoci.
Na konci mésice jsme vysledky sumarizovali,
sdileli s rodici i Zaky a hledali dal$i moznosti
pro zlepSeni. Ke konci devadesatych let jsme

ROZHOVOR

zavedli spole¢né konzultace ve tfech. Jedenkrat
za $est azZ osm tydnti jsme spole¢né pojmenova-
vali silné stranky déti a slaba mista a planovali,
co kazdy z nds muize udélat pro zlepSeni. Par-
ticipaci na hodnoceni stanovenych cilt a svého
pokroku Zéci zacali prebirat zodpovédnost za
své uceni.

S jakymi problémy jste se potykala a jak se je
darilo pfekonavat?

V 90. letech bylo zpocatku obtizné vysvétlit
rodi¢im vyznam sebehodnoceni. Na néco ta-
kového nebyla tehdejsi generace rodicu zvykla.
Rodic¢e casto namitali, Ze hodnoceni patfi do
rukou uciteli, Ze dité se nemuize samo hodnotit.
Odmitali slovni hodnoceni na oficidlni vysvéd-
¢eni. To se podarilo prosadit az po tfech letech
usilovného setkavani s rodi¢i, komunikaci nad
inovacemi, které jsme do vyuky zavadéli. Trid-
ni schiizky mély zpravidla dvé ¢asti: informac-
ni a vzdélavaci. Pracovali jsme na nich s rodici
ve skupinach, zkouseli s nimi rozdilné vyukové
metody, zptsoby hodnoceni, vedly dlouhé dis-
kuse. Do 8koly jsem zvala hosty. Samy ucitelky
jsme se potykaly s dovednostmi, jako bylo po-
uzivani popisného jazyka, prace s chybou Zzéka,
tvorbou kritérii hodnoceni. V tomto pripadé

ROZHOVOR
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...bylo zpocatku obtizné
vysveétlit rodi¢um vyznam
sebehodnoceni...

nam pomahala cetba odborné literatury a dalsi
vzdélavani, napiiklad skvély vzdélavaci cyklus
Ucitel ve $kole 21. stoleti vedeny psycholoz-
kou Janou Novackovou. Postupné na pribézné
hodnoceni navézalo odpovidajici hodnoceni
sumativni.

Formativnim hodnocenim se zabyvate také
vyzkumné. Jaké hlavni poznatky prinasi vy-
zkum formativniho hodnoceni? Co lze dopo-
rucit ucitelim na zakladé vyzkumu?

Utinek formativni zpétné vazby je zndm
z mnoha vyzkumu. Napriklad z vysledki meta-
analyzy Johna Hattie a Helen Timperley® vyply-
va, ze zpétnd vazba je jeden z nejsilnéjsich jeva
ovliviiyjicich uceni zakd. Jak by méla efektivni
zpétnd vazba vypadat? Podle autorti musi byt
¢asta a konkrétni, srozumitelna. Ucitelé by méli
omezit znamky, stupné, body, méli by s vyuzi-
tim popisného jazyka porovnat vysledky zak,
vyjadrit pokrok, uvést pozitiva i dalsi kroky ke
zlepSeni. Zaci by méli mit moznost na zpétnou
vazbu reagovat. Méli by védét, co a podle jakych
kritérii bude hodnoceno.

9 Hattie, J. (2009). Visible learning: a synthesis of over 800

meta-analyses relating to achievement. Routledge.

Dopady formativniho hodnoceni na vysled-
ky zaka popisuji Dylan Wiliam a Paul Black."
Poskytuji ditkazy o tom, ze pokud posilime for-
mativni hodnoceni, zvys$i se ucebni vysledky
zakt. Z takové zpétné vazby podle autort pro-
fituji v8ichni studenti, nejvice vSak ti, ktefi do-
sahuji nejmensich vysledku. To podle nich plati
od matefskych 8kol po univerzity.

Data z vyzkumd, realizovanych v zahranic¢i
i v domacim prostfedi, mohou prispét k poro-
zuméni formativnimu hodnoceni a jeho dopa-
du na uceni zdka. Proto je dobré, aby se ucitelé
o vyzkumna zjisténi zajimali a aby si sami piiso-
beni uc¢inné zpétné vazby ovérovali ve své praxi
(uceni zalozené na diikazech). Tomu se udi nasi
studenti jiz v ramci studia, pii feSeni svych vy-
zkumnych projektd, které mohou byt inspiraci
pro ostatni studenty i ucitele. Napriklad Klara
Pechdckova'' ve své praci popisuje jednotlivé

10 Black, P,, & William, D. (1998). Inside the black box: Rai-
sing standards through classroom assessment. London:
King s College School of Education.

11 Pechackovd, K. (2015). Sebehodnoceni zaki na 2. stupni
zakladni $koly v hodinéch anglického jazyka: diplomova
prace. Brno: Masarykova univerzita, Fakulta pedagogic-

ka, Katedra primérni pedagogiky.
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kroky, jak postupovala pfi zavadéni sebehod-
noceni u zakd 9. tfid, a v zavérech uvddi, jak
zéci sebehodnoceni vnimali. Marie Hordkova'?
uvadi, jak pro ni bylo velmi obtizné, aby stu-
denti nebo Zici pochopili, Ze jejim cilem neni
kritizovat jejich vykony, ale poskytnout jim in-
formace o jejich uceni...

Miizete na prikladech uvést, jakych omyla se
my ucitelé v oblasti formativniho hodnoceni
nejcastéji dopoustime a jak se dal vyviji teorie
formativniho hodnoceni?

Formativni hodnoceni je nyni v centru zdjmu
uditelit i Ceské $kolni inspekce. Utitelé $kol mu
vénuji mnoho pozornosti ve vzdélavani, feditelé
vzdélavaji celé ,,sborovny® Bohuzel ne vzdy je
jeho vyznam dobie uchopen a chdpan jeho smy-
sl. Casto se zaménuje se slovnim hodnocenim,
pouzivanim riznych symbolii, emotikonti nebo
jakoukoliv priibéznou zpétnou vazbou k vy-
sledku zaka. Kdyz polozite nékterym uciteliim
otazku, co je to formativni hodnoceni, odpovi
vam, Ze je to hodnoceni prabézné. To vsak pro
spravné uchopeni v praxi nestaci. Bez hluboké-
ho pochopent jde totiz o pouhou mechanickou
implementaci zajimavych metod, technik, ni-
koliv o celkovou proménu kultury vyucovani
a uceni a jeji propojeni s hodnocenim.

Osobné vidim problém v pouzivani pojmu
formativni hodnoceni v ¢eském kontextu a jeho
nepochopeni. Propagétoti formativniho hodno-
ceni Black a Wiliam" (1996) a jejich predchudci
upozoriiuyji, ze pojmy formativni a sumativni
vyjadfuji pouze ucel hodnoceni. Aby hodno-
ceni bylo formativni, musi obsahovat zjisténi
vykonu zéka vzhledem k jeho cilim. To pred-
stavuje ziskdvani dtikazii o uceni a jejich inter-
pretaci — opét obéma aktéry, vyhodnocent situ-
ace a poskytnuti vhodné informace k prekonani
rozdilu mezi aktualnim stavem a stavem oce-
kavanym, vcetné vhodné reakce ucitele i zaka.

12 Hordkovd, M. (2015). Formativni hodnoceni Zzdka
2. stupné v hodindch anglického jazyka: diplomova pra-
ce. Brno: Masarykova univerzita, Fakulta pedagogicka,
Katedra primarni pedagogiky.

13 Black, P. & Wiliam, D. (1996). Assessment and classro-

om learning. Assessment in Education, 5 (1).
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Formativnim se stavd podle autortt hodnoceni,
které prinasi efekt, tedy zpétnd vazba byla uzi-
te¢na. To chce prece kazdy ucitel - pokrok zak,
ktery je mimo jiné ovlivnén kvalitni zpétnou
vazbou. Myslim si, ze by ceské vefejnosti pro-
spélo pouzivat termin hodnoceni podporujici
uceni (obdobné v zahranidi assessment for/as
learning), nebo tfeba rozvijejici hodnoceni. Oba
pojmy naznacuji, Ze jde o podporu uceni zaka.
Pouzivani pojmu formativni hodnoceni pte-
hodnotil i Dylan Wiliam. Dnes by pouzil radéji
vnimavé uceni (responsive teaching) ¢i zpétna
vazba jako zdklad efektivni vyuky."*

Vedete katedru, ktera se vyznamné podili na
pripravé budoucich uciteli. Jak ucinné na
formativni hodnoceni pripravovat budouci
ucitele, jaké podminky jsou k tomu potieba?
Myslim si, Ze nelze spoléhat na jeden predmét,
byt sebelépe obsahové a didakticky vystavény
a propojujici teorii s praxi. S efektivni zpétnou
vazbou se musi studenti setkdvat priubézné ve
své profesni pripravé. Vyucujici na vysoké skole
by méli modelovat praci s cili (studentd i svy-
mi), monitorovat a komunikovat jejich vysled-
ky, uvadét spolecné do praxe vhodné strategie
pro jejich dosazeni a to vSe reflektovat. To vSak
plati i o ucitelich v terénu, ktefi nase studenty
provazeji praxemi. Pojeti hodnoceni studentt
je ovlivnéno jejich dosavadnimi vlastnimi zku-
$enostmi, teorii, s niz jsou seznamovani na vy-
soké skole, a praxi, kterou vidi ve §koldch. Tato
tfi pojeti jsou casto odlisnd, dochdzi mezi nimi
k napéti, student se v nich obtizné orientuje. Co
je vlastné dobfe a co Spatné? Ne vzdy studenti
vidi, jak formativni hodnoceni funguje v praxi,
ne vzdy jsou na akademické piidé dostatecné
pfipravovani. Jsou to spojené nadoby, mezi je-
jich sloupci osciluje student. Kvalita musi byt na
obou stranach. Na PdF MU jsou kompetence
k hodnoceni zdka soudasti profesniho standar-
du absolventa ucitelstvi®, védomé zamérujeme

14 Hendrick, K. & Macpherson, R. (2019). Co funguje ve
t¥idé? Most mezi vyzkumem a praxi. Praha: Universum.

15 https://www.ped.muni.cz/pedagogika/wp-content/
uploads/2019/09/Standard-zkompletov%C3%A1no-ho-
tovo-5.9.-2019.pdf
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na jejich rozvoj pozornost student. Néktefi
vyucujici pouzivaji sebehodnoceni i vrstevnic-
ké hodnoceni ve své vyuce dlouhodobé, pracuji
s kritérii hodnoceni. Obdobné jako ve $kole by
to nemélo byt o jednotlivcich, ale o celku. For-
mativni hodnoceni by mélo byt sdilenou hod-
notou napfi¢ viemi studijnimi programy, mélo
by byt soucdsti ucebni kultury. To vyzaduje
spolupraci pedagogti, psychologti, oborovych
didaktika a specialnich pedagogu.

Je tieba, aby vsichni ve $kole tzv. ,tahli za je-
den provaz®, nebo muze uditel zavést forma-
tivni hodnoceni ve svém predmétu, i kdyz to
v dané skole neni béZné?

Neznam $kolu a ucitele, kterym by byly vy-
sledky zaku lhostejné. Jestlize je prokazano, ze
efektivni zpétnd vazba je jeden z nejudinnéjsich
nastroji podpory uceni a klicovym faktorem
podporujici uceni, pak by toho poznatku méli
vyuzit vsichni pedagogicti pracovnici $koly.
Samoziejmé, ze ucitel mize pracovat s forma-
tivnim hodnocenim jako solitér, a mnohdy se
tomu tak déje, ale aby se rozvijel, potfebuje své
zkusenosti sdilet v odborné komunité. Tou nej-
blizsi jsou jeho kolegové ve skole. Je tedy idedlni,
kdyz je hodnoceni podporujici uceni soucasti
sdilené kultury gkoly, kdyz je vSemi pfijimano
s porozuménim a s ochotou ziskavat nové zku-
$enosti a ucit se z chyb. To, jak uvazuji ucitelé
o uceni, se promitd i do hodnoceni a opac¢né.

Miizete shrnout, co nového pfinasi formativni
hodnoceni pro zaky?

ocekavd a v jaké kvalité. U¢i je pojmenovat
a pracovat s cili, podilet se na planovani jejich
dosazeni, monitorovat, jak se jim dafi, a vidét
tak, jak jsou jesté daleko nebo blizko. U¢i je zod-
povédnosti za vysledek své prace, néco pro do-
sazeni udélat a uci je ucit se ze své podstaty pro
sebe, nikoliv pro zndamky. Poznala jsem to i na
svych détech. Na prvnim stupni zakladni $ko-
ly nebyly klasifikovany, udily se proto, Ze chtély
néco umét, do hodin se ptipravovaly, jak nejlépe
umély, hledali nové zdroje... Na druhém stupni
byly hodnoceni zndmkami a mnohdy zaujaly
postoj, ze neni tieba délat vice, Ze to, co maji
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v sedité, na jednicku staci. Velmi rychle se pri-
zpusobily nastavenému systému znamek.

Formativni hodnoceni ma silny vliv na uce-
ni. Nezjistuje pouze, co se zak naucil, ale také
ovliviiyje, co se udi, jak na sebe nahlizi, jak vni-
mad svoje uspéchy i netspéchy, ovliviiuje nejen
postoje ke skole, ale i k uceni viibec.

Nové naroky na hodnoceni s sebou prinasi
také doba distanc¢niho vzdélavani. Preje for-
mativnimu hodnoceni, nebo je pro néj na-
opak prekazkou? Jaky vyznam ma formativni
hodnoceni v dobé distancniho vzdélavani pro
zaky?

Tato otazka je nyni velmi dilezitd, odpo-
véd na ni vsak jednoducha neni. Obecné si
uvédomujeme, Ze nekontaktni vyuka ma své
piednosti, ale i nedostatky. Zakéim i ucitelim
chybi zejména okamzitd zpétna vazba, ktera jim
umoziiuje orientovat se ve vysledcich i procesu
uceni zakd. Na ni je tfeba se zaméfit. Nejde tedy
o klasifikovani vech ukolu, ale v prvni radé
zejména o vymezeni ocekdvani, stanoveni cila
a pozadavki na kvalitu. To Ize i v distan¢ni vyu-
ce (pisemné, ustné). Oboji je mozné. Je potieba
vénovat vice pozornosti analyze miry zvladnuti
uciva, chyb a k tomu volit vhodna doporuceni.
To nemtiZe ucitel vée na dalku zvladnout. Proto
je tfeba zaangazovat do hodnoceni Zaky a jejich
spoluzaky. K tomu v8ak potfebuji znat, k ¢emu
sméfuji, a musi rozumét pozadované kvalité vy-
sledku. Pottebuji klice - néstroje ke zhodnoceni
své prace nebo vysledkd spoluzaki. Tomu se
musi ucit od svych uciteltL.

Co byste vzkazala feditelim zakladnich $kol
ve vztahu k formativnimu hodnoceni?

Aby vyuzili ucitelt (¢asto na prvnim stupni)
ke sdileni svych zku$enosti napfic $kolou a usi-
lovali nejen o zavadéni zajimavych technik, ale
aby podporovali celkovou kulturu formativniho
hodnoceni komplexné. Myslim si, Ze i zde pla-
ti znamé rc¢eni ,,Kdo chce zapalovat, musi sam
horet.“ Vedeni $kol by mélo byt prikladem v re-
alizaci takto pojatého hodnoceni a mélo by pod-
porovat vzdélavani, idedlné celych sboroven,
a to nejen v oblasti formativniho hodnoceni,
ale i klimatu 8koly, bezpeci, diferenciace vyuky,
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diagnostikovani vysledka zaki. To vse souvisi
s procesy uceni. Do formativniho hodnoceni
nelze ucitele nasilné nutit, 1ze je postupné ziska-
vat. Na druhou stranu je tfeba jasné pozadavky
na hodnoceni ve $kole nastavit, a to ve vztahu
k hodnotam $koly, vytvorit vhodné podminky,
poskytnout ¢as a reflektovat proces zavadéni
zmény.

Dékuji za podnétny a otevieny rozhovor.
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Doc. Mgr. Jana
Kratochvilova, Ph.D.,

je absolventkou pedagogic-
ké fakulty UP v Olomouci.
Pozdéji pracovala jako
ucitelka a feditelka zakladni
$koly v Ivancicich-Reznovi-
cich, kde zkousela a rozvijela
komplexni systém hodnoceni a do $kolni
praxe zavadéla fadu inovaci. Svoje pisobeni
v praxi nyni zurocuje ve vysokosgkolské pro-
fesni pripravé budoucich uditelt. Zkusenosti
Cerpala také v zahranici, v USA, ve Finsku,
Velké Britanii a Belgii, kde ptisobila v me-
zindrodni Evropské skole. Celozivotné se
vénuje vzdélavani ucitelt, coz vnima jako
prilezitost proménovat a pozitivné ovliviio-
vat Cesky vzdélavaci systém. V soucasnosti
pusobi jako vedouci Katedry pedagogiky
na Pedagogické fakulté MU. Vyzkumné se
vénuje inkluzivnimu vzdélavani, hodnoceni
a sebehodnoceni zaki, kompetencim stu-
dentt k projektové vyuce a reflexi student-
skych praxi. Rdda spolupracuje s otevienymi
a tvorivymi lidmi na smysluplnych projek-
tech a volny ¢as travi v prirodeé.

Kontakt: 37304@mail.muni.cz
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Katerina Lojdova

Rozhovor
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s Jitkou Sidlakovou o vzdélavani Zaku
a formativnim hodnoceni

V rozhovoru jsme se ddle ptali na formativni hod-
nocent Jitky Sidldkové, kterd jako ucitelka 1. stup-
né formativnim hodnocenim nyni Zije na jedné
zdkladni skole v Olomouci.

Co je podle vas ve vzdélavani klicové? Jak bys-
te popsala své pojeti vzdélavani?

Podle mé¢ je klicovy samotny proces vzdéla-
vani. Cela ta dlouhd cesta k vysledku. To, co ma
byt vysledkem vzdélavani, ale mize byt pred-
métem rozmanitych diskusi. Myslim, Ze kvalitni
vzdélavani by mélo pomoci vychovat osobnost,
ktera ziskd zakladni znalosti a obstoji s nimi
v bézném zivoté. Bude zndt sama sebe a své re-
alné moznosti. Zvladne navazovat vztahy mezi
lidmi, komunikovat a fesit problémy. Pak je ale
nutné, aby vzdélavani bylo chdpano v $ir$im
pojeti, nez je jen souhrn osvojenych znalosti.
K tomu by urcité napomohla redukce obsahu
uciva. Preji si, aby z osnov zmizely véci, které
jsou zbytecné, zastaralé a jejich vyznam pro zi-
vot je takika nulovy. Pak bychom se my ucitelé
mohli jesté vice vénovat tfeba dobfe minénym
klicovym kompetencim a budovani dovednosti
pottebnych pro kvalitni Zivot.

Mizete charakterizovat $kolu, na které nyni
pusobite? Jak tato $kola pracuje s hodnoce-
nim zaka?

Pracuji dvacet jedna let na plné organizova-
ném 1. stupni venkovské koly v ¢asti Olomouc-
-Drozdin. Skola se profiluje diirazem na bez-
pecné prostiedi a osobnostné socialni vychovu
zaka (vice na www.zsdrozdin.cz). V pribéhu
jednoho $kolniho roku se zhruba 1x mési¢né

setkava cela Skola na nékterych akcich, slavnos-
tech ¢i projektech zastfeSenych celoro¢nim té-
matem. Béhem projekti a $kol v prirodé pracuji
déti ve smiSenych skupindch od 1. do 5. tridy,
udi se tak spolupracovat, pomdhat mladsim, re-
spektovat se.

Skole polozila zaklad a dala ji osobity smér
byvald pani reditelka Hana Vaverkova. Inspiro-
vala se napt. $kolou v Ivancicich-Reznovicich
a ptijala od nich mimo jiné i Informa¢ni knizku
(obdobu zakovské knihy, ale s dirazem na for-
mativni zptsoby hodnoceni).

V nasi $kole hodnotime v 1. a 2. tfidé pouze
slovné. Od 3. ro¢niku se pridavaji znamky. Pro-
toze nam znambky nestacily, ztstaly ve vyssich
ro¢nicich v kombinaci se slovnim hodnocenim
a pracuje se s nimi formativnim zptsobem. Pra-
covni kolektiv drozdinské skoly funguje jako
tym. Vsichni jsme spole¢né tvofili SVP nasi
$koly a stanovovali priority, ze kterych $kola vy-
chazi. Jsme zvykli spolupracovat, domlouvat se
a pomahat si, byt jednotni v pristupu k détem,
atedyiv pristupu k hodnoceni. Slovni hodnoce-
ni si navzdjem kontrolujeme a pfipominkujeme,
na jeho tvorbé se spolec¢né podili vice pedagogti
(podle toho, kdo uci v jaké tridé a jaké predmeé-
ty). Pfi tvorbé $kolnich projektt tvofi dvojici
»novacek® a zkusenéjsi pedagog. Samozrejmosti
je pro nas vzdélavani v riiznych oblastech. Vét-
$ina z nas byla dlouholetymi ¢leny PAU (Pratelé
angazovaného uceni) a absolvovala fadu skole-
ni v inovativnich smérech vzdélavani. Déle nas
ovlivnil kurz Respektovat a byt respektovan,
kurzy matematiky prof. Hejného a v neposled-
ni fadé navstévy ve spratelenych Skolach (napf.
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Obrdzek 1. Informaéni knizka.

v Chrudimi, $kola dr. Malika). V soucasné dobé
je vét$ina z nas zapojena do dlouhodobych pro-
jektti: ve CVYK (Cestou vyvojového kontinua
— formativni hodnoceni), kurz Ctenatské gra-
motnosti nebo v Pomahame $kolam k uspéchu.
Sdileni a predavani zkusenosti ze vzdélavani je
soucasti nasich pravidelnych porad. Jsme zvyk-
1é na vzdjemné hospitace v hodindch a sdileni
vyukovych metod a materidli. Kazdy rok se
snazime vyjet spolu alesponl na jeden prazdni-
novy tyden spole¢ného vzdélavani.

Nedilnou soucasti skoly jsou nasi rodice. Or-
ganizuji spole¢né s nami pravidelné akce a slav-
nosti a zucastnuji se aktivné procesu hodnoceni
cesty ke vzdélavani u svych déti.

Jaka profesni cesta vas vedla na tuto skolu?
Rozhodné ne piima. Vystudovala jsem Peda-
gogickou fakultu Univerzity Palackého v Olo-
mouci, obor vychovatelstvi, a byla rozhodnuta
se pozdéji vénovat détem prfi volnocasovych
aktivitach. Po promoci jsem nastoupila na Pe-
dagogickou fakultu Univerzity Karlovy v Praze,
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kde jsem studovala socialni pedagogiku. V Pra-
ze nds zacali pfipravovat na uceni na specialnich
$kolach vseho druhu a to pro mé bylo velmi
zajimavé. (Zaroven jsem - jen tak pro radost -
byla studentem FF UP v Olomouci a studova-
la filmovou a divadelni védu). Po dvou letech
soubézného studia mi moje tchyné (dlouholeta
ucitelka 2. stupné) vypravéla o své byvalé kole-
gyni, ktera hleda nékoho do své ,divné“ skoly.
A Ze pro ni by to nebylo, ale mné by se to pry
mohlo libit... A tak jsem se ocitla v tehdy jes-
té malotfidni §kole v Olomouci-Drozding, kam
jsem vesla a védéla, ze kdyz uz tedy ucit, tak tady.
Uc¢im v ni dodnes. Specialni pedagogiku jsem
dokoncila a filmovou a divadelni védu nakonec
opustila. A na zavér jsem si dodélala 1. stupen
na Pedagogické fakulté v Ostravé a konecné
jsem se stala ucitelkou.

O formativnim hodnoceni se dnes hodné mlu-

vi, jak chapete tento pristup k hodnoceni vy?
Jsem réda, Ze se formativni hodnoceni dosta-

lo do povédomi $irsi vefejnosti. A je to vlastné

HOVORY O VZDELAVAN/
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Obrézek 2. Ctvrtletni
sebehodnoceni.
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Obrizek 4. Pravidla.

Mily Stépanku!

Zacatek Skolniho roku jsi isp&sné zvladl. Mas za sebou leto3ni
prvni pobyt v pfirodé, béhem kterého ses ucil spolupracovat se
svou skupinou a dozvédél ses dalsi informace o fisi hmyzu a
take o pfirodé kolem nas. Bez potiZi dodrZujes$ vétsinu tfidnich
pravidel, ktera jsme si spole¢né vytvorili. Pfesto si mize$ dat vic
zélezet na naslouchani pfi praci na koberci nebo spolupraci
ve dvojicich. Proto se zaméf na zdokonaleni t&chto dovednosti.
V hodinach, kde jsme zatim opakovali u¢ivo 2.roéniku, sis ved|
takto:

Cesky jazyk

Po prazdninach sis vyborné vybavil u¢ivo o druzich vét, déleni
hlasek, mé&kkych a tvrdych slabikach, psani 0,i. Dafilo se Ti
vytvaret véty podle vétného vzorce. V odevzdanych pisemnych
cvicenich Ti jesté obfas zlstavaji drobné chybicky (hacky,
garky), proto bude duleZité, aby sis svou praci po sob& vZdy

|| peclivé zkontroloval a nespéchal s odevzdanim. Mas vétsinou

dhledné a dobfe &itelné pismo. Cteni mas pékné plynulé, umis

| odpovidat na otazky, které s pfedtenym souvisi. Tvij Denik
| ze 8koly v pfirodé je moc povedeny.

Matematika
Rychle a spravné vyjmenujes v8echny fady nasobkl (nasobilka
2-6). Priklady na nasobeni a déleni mas témer vzdy bez chyb,

|| pocitas soustfedéné a samostatné. Jen pozor, aby tim spéchem
|| nebyla odbyta dikladna kontrola.VétSinou stihnes i tkoly navic.

| Anglicky jazyk

Naucili jsme se anglicky predstavit, pozdravit, napoéitat od 0
do 12. V8echno zvladas vyborné, nebojis se mluvit, rad a bez
vahani se zapojuje$ do vSech aktivit a her.

Prvouka

Zpocatku jsme se vénovali opakovani uéiva 2. roniku.

V dopravni vychové jsme se naucili nékteré dopravni znacky
a povinnou vybavu kola. Ustné i pisemné se ucime adresu 3koly
a Tvého bydlisté. Napsal jsi p&kny pohled ze Skoly v pfirodé.

Stépanku, at se Ti tak dobfe a jesté lépe dafi i v dalsich

mésicich treti tridy! - EERER 5
y MM’L&/./;: D X Mactina |

Obrdzek 3. Mési¢ni dopis ucitele Zakovi.

asi jedna z véci, za kterou mizeme byt vdécni
paradoxné také covidu-19. Pandemie nas uvrh-
la do distan¢niho vzdélavani a ucitelé vice nez
kdy jindy zacali citit, Ze samotna znamka nesta-
¢i a ze je tfeba hledat jiné cesty, jak pfi tomto
zcela odlidném zptsobu vyucovani objektivné
hodnotit. Také se vétsi zodpovédnost prenesla
do domaciho prostfedi na zaky a rodice.

Zaroven ale vnimam, Ze jsou v republice $ko-
ly, kde timto zpisobem hodnoti jiz desitky let
a musi jim pfipadat, Ze se objevuje néco davno
objevené. Ale ¢im vice bude $kol pfistupujicich
k hodnoceni formativnim zpisobem, tim lépe
pro nade zaky.

Pokud hodnotim formativné, pristupuji
k zakovi komplexné. Hodnotim nejen vysle-
dek, ale i cestu k cili, tj. samotny proces. Po-
skytuji mu kvalitni prabéznou zpétnou vazbu,
kterd vede ke zlepSovani vysledkt, formuje
jeho osobnost, aktivizuje ho a vede k prijeté
zodpovédnosti za své uceni. Je to hodnoceni
podporujici uceni a je idedlni, probiha-li ve
vice urovnich - v zakovské, ucitelské i rodicov-
ské, nebot ti jsou spole¢nymi ucastniky proce-
su vzdélavani.

Jak konkrétné s formativnim hodnocenim
pracujete?
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Béznou soucasti nasi vyuky je aktivni podil
zakl na procesu vzdélavani. Spole¢né tvorime
pravidla naseho souziti, konzultujeme kritéria,
podle kterych se vypracovavaji tkoly, pojme-
novavame si cil hodiny, ktery na zavér spolecné
vyhodnocujeme. Déti jsou zvyklé na pribéznou
zpétnou vazbu, kterou jim poskytuji jak ucitelé,
tak déti samy sobé¢, ¢i mezi sebou navzdjem. Ve-
deme je ke spolupraci, k vzdjemné pomoci, sna-
zime se o bezpecné prostredi. Ve $kole nesouté-
zime ani zaky nesrovnavame mezi sebou. Chyby
neodsuzujeme, ale vitdime je jako néco, co nas
muze posunout dal.

Kazdy zak ma svoji tzv. Informacni knizku,
kam si zaznamenava formou tydennich prehle-
di své osobni pokroky v osvojovani uciva vcet-
né klicovych kompetenci (obrazek 1). Soucasti
je také ctvrtletni hodnoceni (obrazek 2), do
kterého se zapojuji také rodice. Déti jsou zvyklé
na tiidni schiizky v podobé zék - rodi¢ - ucitel.
Cim jsou 74ci star$i, tim aktivnéji se do vedeni
spole¢né schiizky zapojuji. Ucitelé pisi zakim
kazdy mésic dopis, coz povazujeme za dileZitou
soucast celého systému hodnoceni (obrazek 3).

Mizete uvést priklad, v ¢em konkrétné je for-
mativni hodnoceni pfinosné pro nékterého
z vasich zaka?

Mém ve tfid¢ jen velmi malo nadanou zaky-
ni. Pokud bych méla pouze znambky, dostavala by
vét§inou jen ty $patné. Pokud s ni pracuji forma-
tivnim zptsobem, vedu ji k tomu, aby zazname-
navala své osobni pokroky vici sobé samé. Ne-
srovnavam ji s vybornymi zaky, ale ocenuji kazdy
kriicek, posun, ktery urazila. Planujeme spolu
(i s rodici) uceni po ¢astech, stanovujeme si krat-
kodobé cile. Planovani se objevuje v Informacni
kniZce nebo je provadéno tstni formou. V sou-
¢asné dobé online formou, a to tak, Ze se s rodici
na chvili spojime, fekneme si, co jde a kde je tfe-
ba pridat. V hodnoceni také mohu vyzdvihnout
jeji kamarddské vlastnosti, smysl pro humor ¢i
nadani pro rukodélnou ¢innost. Véci, které ji
jednou v zivoté pomizou, aby v ném obstala. Ta
divka zaroven presné vi, jak na tom je, kde jsou
jeji limity a hranice. Pfestoze je to ,$kolné neu-
spé$na“ zakyné, muze se ve Skole citit bezpe¢né.
Znamka o ni jako o ¢lovéku netika viibec nic.

HOVORY O VZDELAVAN(

Z&ka D. zase naopak mohu smérovat cestou,
kterym se vyviji jeho velké matematické nadani.
Davat mu gradované ukoly, vyhodnocovat ori-
ginalitu jeho fedeni, vyzdvihnout zptlisob pre-
mysleni, nabizet mu vyssi cile. Ale stejné jako
u slabé zdkyné neodpovidd jeji znamka tomu,
jaky je clovék, nemohu to stejné tak rict ani
o ditéti hodnoceném ,vyborné“ Zék D., nada-
ny ve vyukové oblasti, ma obtiZze s navazovanim
pratelskych vztaht, s citlivosti k druhym, s ne-
pfesnym vyhodnocovanim socidlnich situaci
atd. Zatazovanim vhodnych aktivit a formativ-
nich metod ho mohu podporujicim zpiisobem
vést ke zvladnuti téchto dovednosti potfebnych
pro zivot. Zatadim napf. skupinovou praci, ve
které se zaméfime na dovednost naslouchat
druhym. Po ukonceni aktivity Zaci, napf. kro-
kovanim, posunem na $kale hodnoti, jak se jim
zadana ¢innost podafila. J4 vstupuji do ¢innosti
popisnou zpétnou vazbou ke konkrétnimu za-
kovi.

S jakymi prekazkami se setkavate pii praci s for-
mativnim hodnocenim a jak je prekonavate?

K prekazkdm urcité patfi ¢asova narocnost
a potfeba promyslené ptipravy dopredu. Ucitel
by mél mit vyuc¢ovani propojené s cilem, neucit
nahodné, védét, kam sméfuje, jak bude znalost
uciva vyhodnocovat atd. Zaroven vsak se svou
ptipravou vstupuje do vyucovani, které je zivym
aneustale se ménicim procesem, takze musi byt
pfipraven pribézné vSe pozmeénovat, prizptiso-
bovat se zakiim a vzniklym okolnostem.

Dalsi prekdzkou by mohla byt i urcita rutina,
co do vybéru pouzivanych metod formativniho
hodnoceni. Pokud budou metody stale stejné,
za¢nou zaky nudit. Je tedy tfeba mit v zasobé
$kalu pestrych metod.

To, co mi napomaha prekonavat prekazky, je
smysluplnost a viditelné vysledky. M4 zkusenost
je, ze pokud zakim nechéte dostatecny prostor
a stanete se jen jakymsi moderdtorem vyucova-
ni, jsou aktivni a vedou. Pfijmou zodpovédnost
za své uceni a hodnoceni.

Jak byste reagovala na ¢astou namitku, Ze for-
mativni hodnoceni je prili§ ¢asové narocné
pro ucitele a mnohdy na néj nezbyva cas?

HOVORY O VZDELAVAN/

Ano, formativni hodnocenti je ¢asové naro¢néj-
$ijak v realizaci, tak v pfedchozi pfipravé. Ja sama
ale vim, Ze nékdy se nad znamkou, kterou mam
dat zakovi, trapim déle, nez kdybych mu napsa-
la dopis. Kazdy zacatek a novy piistup zpocatku
boli a vyzaduje vétsi mnozstvi ¢asu. Treba i proto,
ze se potiebuji v této oblasti vzdélat a zjistit, co
formativni hodnoceni vlastné obnasi. Postupem
¢asu se v$ak samotné metody a formy zauto-
matizuji a ,dostanou pod kuzi“. Velkou pomoci
a urychlenim mize byt sdileni s kolegy a vzéjem-
né predavani zkusenosti. A na zavér jsem znovu
u sniZeni obsahu uciva. I timto krokem by se
mohly ucitelim uvolnit ruce a vznikl by prostor
pro smysluplnéjsi véci, jako je formativni hodno-
ceni, nez je napf. prisudek jmenny se sponou.

Jakou mate zkuSenost s reakcemi rodi¢a na
formativni hodnoceni? Jak s rodici v této véci
pracujete?

U nds prevazné vybornou. Tim, Ze rodice
jsou od zac¢atku nastupu k nam do $koly brani
jako partnefi a nezbytna soucast procesu vzdé-
lavani, nestava se, Ze by tento zptsob napada-
li ¢i odmitali. Je pro nds dilezity jejich nazor
na vzdélavani. Velmi se ndm osvédcily tfidni
schiizky ve formé setkani zdk - rodi¢ - ucitel,
kde se vSechny zucastnéné strany spolecné vyja-
dfuji k procesu vzdélavani. Vsichni rodice téch-
to schiizek vyuzivaji, jsou zvykli na evalua¢ni
dotazniky, hodnoceni a pravidelné poskytovani
zpétné vazby.

Jak pracujete s formativhim hodnocenim
v online vyuce?

Online vyuka a zndmka mi moc nejdou
dohromady. Pokud nékdy vdhdm, zda davam
znamku zcela objektivni, v online vyuce jsem
pfesvédcend, Ze objektivity nelze dosahnout.
Snazim se tedy zndmce nepiiklddat dtraz
a hodnotit déti prevazné formativni cestou.
K odevzdanym pracim jim pi$u komentaf, pro-
sim je o doplnéni informaci, pracujeme s chy-
bou. Déti si velkou cast praci hodnoti samy
podle spolecné kontroly. Zjistuji si, co uz maji
zvladnuto nebo kde naopak vznikl prostor pro
zlep$eni. Pokud maji odevzdavat néjakou praci
ke kontrole, maji jasné stanovena kritéria, podle
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kterych bude prace hodnocena. Kritéria jsou
dopfedu znama a do jejich kone¢né podoby
mohou zasahovat také déti.

Co prinesla prace s formativnim hodnocenim
vam?

Prestoze pracuji pfes dvacet let ve Skole, kde
pouzivame slovni hodnoceni, sebehodnoce-
ni zakd a podporujeme aktivni pristup rodica,
musim konstatovat, Ze stale je kam jit a co zlep-
$ovat. Formativni hodnoceni je cesta, ktera mé
vede a krasné podtrhuje celou filosofii nasi skoly.
Rozsifilo mi obzory a moznosti participace zaku
na vychovné vzdélavacim procesu. A véfim, Ze
jesté rozsiri.

Dékuji za pfijemny rozhovor.

Mgr. Jitka Sidlakova

pracuje na venkovské $kole pro 80-90 déti v Olomouci-
-Drozdiné jako ucitelka pro 1. stupen. Pies 20 let je
soucasti tymu, ktery vybudoval $kolu do jeji sou¢asné
podoby. Postupné prosla vzdélanim na tfech univerzitach:
V Olomouci (vychovatelstvi), Praze (specidlni pedagogika)
a v Ostravé (ucitelstvi pro 1. stupen). Jsou ji blizké
inovativni sméry ve vzdélavani, zabyvd se osobnostné
socialni vychovou zaki. Ma dlouholeté zkusenosti

s u¢enim v malotfidni $kole a formativnimi zptisoby
hodnoceni. Kromé prace rdda sportuje, cestuje a Cte.

S manzelem vychovava dva syny, ktefi jsou absolventy

$koly v Drozdiné.

Kontakt: sidlakova@zsdrozdin.cz
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Karel Picka

ZVYZKUMU

Ozoboti na ceskych skolach:
zkusenosti ucitelt zakladnich skol

Tento c¢lanek prinasi vysledky kvalitativniho $e-
tfeni mezi uditeli zakladnich skol reflektujici je-
jich zkuSenosti s implementaci robotické uc¢ebni
pomiicky Ozobot do vyuky'. Zaméfujeme se zde
na davody vybéru této pomicky, zptsoby pou-
Ziti, problémy, které ucitelé musi vyfesit, a vyho-
dy, které Ozobot prinasi studentim ve vzdélava-
cim procesu. Vyzkum zahrnoval devét ucitelL.
Vyzkumnd data byla ziskdna prostiednictvim
transkripce a nasledné kvalitativni analyzy roz-
hovort.

Moderni robotika v poslednich letech stale
vice vstupuje do sféry vefejného zdjmu. V mé-
diich muzeme najit zpravy o zapojeni robotic-
kych pomticek do pracovniho prostiedi v ¢im
dal tim vétsim poctu odvétvi, a to casto i v sou-
vislostech s pronikanim umélé inteligence a na-
hrazovanim lidskych pracovnich sil, at jiz soft-
warovou umélou inteligenci, nebo fyzickymi
roboty. Mnoho statl, véetné Ceské republiky,
si tak za¢ind uvédomovat, Ze pokud se nechtéji
propadnout na nizéi pricky svétové ekonomiky,
je nutné investovat do vzdélani kvalifikovanych
lidi, ktefi nejen Ze nebudou témito technolo-
giemi nahrazeni, ale budou je schopni aktivné
vyvijet. Zapojovani robotickych pomiicek do
vzdélavaciho procesu je propojeno s posilova-
nim navyki systematické prace, s rozvojem pro-
storového vnimani, kladenim diirazu na vni-
mani ¢asu, vedenim k chapdani souvislosti mezi
riiznymi déji a procesy a ve svém dusledku je
jednim ze zdrojii rozvoje matematické gramot-
nosti (Manénové & Pekarkova, 2020). V Ceské
republice mizeme tento posun ve vzdélavani

1 Tento vyzkum byl podpofen z projektu ,MU-
NI/A/1329/2019 - Reflexe ucitelského jedndni v hetero-
gennich kontextech (RUJ).

aktudlné vidét v inovaci RVP informatiky nebo
u vzniku novych ucebnic se zaméfenim pravé
na robotiku a programovani, které vznikly jako
vystup projektu PRIM (imysleni.cz).

Takova zména ovsem neni jednoducha. Kva-
lifikovani lidé schopni pracovat v odvétvich
dotykajicich se informacnich technologii (IT)
a moderni robotiky a obecné¢ v STEM disci-
plindch (Science, technology, engineering and
mathematics - cesky pak véda, technologie,
strojirenstvi a matematika), jsou dnes nedo-
statkovym zbozim. Je proto nutné, aby se tato
témata daleko vice akcentovala jiz v prostiedi
zakladnich a posléze stiednich Skol (Tai, Liu,
Maltese, & Fan, 2006; Gomoll, Hmelo-Silver,
Sabanovi¢, & Francisco, 2016). V posledni dobé
se objevuje ¢im dél vice iniciativ a program,
které si kladou za cil vzbudit u déti a mladych
lidi z4jem o IT, zejména o programovani. Jedna
se naptiklad o projekty Hour of Code?, Code.org’
nebo projekt Scratch®, které smétuji k tomu, aby
uz nejmlads$i zdky ptivedly co nejdostupnéjsi

2 Velky mezindrodni projekt, ktery podporuje aktivity
spojené s vyukou zakladt programovani pro zacate¢niky
i mirné pokrocilé. Snazi se 0 osvétu a je napojen i na vel-
ké technologické firmy, vice na https://hourofcode.com/.
3 Dalsi mezindrodni projekt, ktery je prelozen i do cesti-
ny. Obsahuje kompletni interaktivni lekce algoritmizace
a programovani pro déti od 4 do 18 let. Pro zatraktivneé-
ni zapojuje i znamé znacky, jako jsou Angry birds, Star
Wars ¢i Minecraft nebo Frozen, vice na https://code.org/.
4 Komplexni, ale prehledné blokové programovaci pro-
stiedi pro déti. Uréeno jiz od 1. stupné ZS. Neobsahuje
vylozZené lekce, ale je volné dostupny a je v ném mozné
naprogramovat skoro cokoliv, po¢inaje jednoduchou
interaktivni animaci az po naro¢né multiplayerové hry,

vice na https://scratch.mit.edu/.

ZVYZKUMU

Obrdzek 1. Didakticky robot Logo Turtle v roce
1969. Zdroj: https://cyberneticzoo.com/wp-
-content/uploads/historia-logo-turtle-01.jpg

cestou k programovani. Vyuzivat Ize i rizné hry,
jako je Minecraft® (Picka & Stuchlikova, 2019)
nebo jiné (Gurbiiz et al.,, 2017). Vyhodou téchto
platforem je to, Ze k samotnému programovani
a praci s aplikaci nepotfebuje Zék nic jiného nez
pocita¢ (nebo jiné zafizeni) s pfipojenim k in-
ternetu. Tim dnes disponuje drtiva vétsina do-
macnosti i $kol. Kromé téchto globalnich snah
vznikaji i lokalni mimoskolni krouzky, zajmové
spolky a aktivity zaméfené na programovani
a robotiku (Kucuk & Sisman, 2020), kde se zaci
uci napriklad programovat létajici drony (Vosti-
nar, Horvathova, & Klimova, 2018).

Vyzkumné studie potvrzuji, Ze robotické di-
daktické pomticky usnadnuji pfistupnost a mo-
tivuji zaky k vétSimu zaméfeni na STEM dis-
cipliny (Kucuk & Sisman, 2020; Kandlhofer &
Steinbauer, 2016; Mead, Thomas, & Weinberg,
2012). Vytvareji podminky pro to, aby se této
oblasti vénovali na vy$sich stupnich vzdélavani,
coz zaklada predpoklad, zZe je mohou vyuzit ve
svém budoucim pracovnim zaméfeni (Chou &
Su, 2017). Robotické didaktické hracky obsa-
huji navic dtlezity prvek a tim je fyzickd prace
se samotnym robotem. V ptipadé robotickych
stavebnic se zaci seznamuji s principy kon-
strukce robota, u¢i se programovat jeho funkce

5 Minecraft je znamd pocitacova hra, jejimz zédkladem je
kreativita a stavéni, podobné jako u Lega. Pfed nékolika
lety projekt odkoupil Microsoft a nyni s nim déle pracuje

ve vzdélavacim kontextu.
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Obrdzek 2. Roboticka didakticka pomucka Bee-
-bot. Zdroj: https://www.teaching.com.au/

a porozumét jim pfi nasledném ozivovani. Di-
daktické robotické hracky, které nejsou kon-
strukéniho charakteru, napt. Ozobot, sice tuto
fazi nemaji, umoznuji vSak zZakim postup jimi
vytvoreného algoritmu vnimat ve hmatatelné
realité a tim lépe chapat souvislost mezi ,,abs-
traktnim“ kédem a realitou.

Co to vlastné je Ozobot a robotické
hracky?

Na zakladnich $kolach se za¢inaji objevovat riz-
né moderni robotické pomucky uréené k vyuce
robotiky, programovéani a algoritmizaci. Tento
trend je nékterymi datovan jiz do 70. let 20. sto-
leti, kdy se objevily prvni robotické didaktické
pomticky, jako je Logo Turtle® (Yu & Roque,
2019). Pravy boom ve $kolstvi prichazi az v po-
sledni dekadé, v Ceské republice spise az v po-
slednich péti letech, a zahrnuje jak konstruk¢ni,
tak algoritmicky pfistup.

Pro nejmladsi Zaky lze vyuzit robotické hra¢-
ky, naptiklad Bee-bot, ktery funguje bez pocita-
¢e a programuje se pomoci nékolika smérovych
tlacitek pfimo na téle robota. Tento robot je

6 Logo Turtle byl jeden z prvnich robott ur¢enych pro za-
kladni $koly na vyuku zakladt robotiky jiz na prelomu
60. a 70. v USA. Vice informaci o Logo Turtle mizeme
nalézt napi. zde: http://cyberneticzoo.com/cyberneti-
canimals/1969-the-logo-turtle-seymour-papert-mar-

vin-minsky-et-al-american/
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ROBOTIKA
S LEGO MINDSTORMS
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Obrdzek 3. Ukazka ucebnic pro zakladni a stfedni $koly. Zdroj: https://imysleni.cz/ucebnice

vhodny pro predskolni vzdélavani a pro prvni
ro¢niky zékladni $koly (Simbartl, 2018); pro MS
jsou vhodni také roboti Cubetto nebo Bottley.
Princip je u vSech podobny - pomoci sméro-
vych tlacitek zadame program pohybti po pre-
dem urceném planu ¢i draze a ten je nasledné
v zadaném sledu vykond. Déti tedy vytvareji
program, ktery je nasledné interpretovan pohy-
by robota.

Pro vy$$i stupen vzdélavani je nabidka ro-
botickych pomtcek pro vyuku programovani
a algoritmizace vyrazné vétsi. Inspiraci miizeme
hledat v ¢eském kontextu i v fadé ucebnic pro
nové RVP na webu imysleni.cz, kde najdeme
ucebni materidly pro dalsi robotické pomiicky.

Ozobot je roboticka vzdélavaci hracka — maly
programovatelny robot se senzory. Jeho vzdé-
lavacim cilem je predevdim rozvoj logického
mys$leni, kreativity a algoritmického mysleni,

’.\}\*.% >

Obrdzek 4. Didakticky robot Ozobot.
Zdroj: www.ozobot.com

jak potvrzuje napf. italsky vyzkum (Benvenuti
etal., 2019).

Stejné tak je mozné jeho prostfednictvim ucit
zaklady programovani. Ozobot je urcen pro déti
od 6 let, horni vékova hranice neni stanovena.
Je vyuzivan zejména na zakladnich skoldch, své
uplatnéni nachdzi i na stfednich $kolach a na
univerzitach jako pomucka k tvodu do progra-
movani. Programovat se da dvéma zdkladnimi
zpusoby.

Prvni mozZnosti je programovani pomoci ba-
revnych kodi, které fikaji robotovi, co ma délat.
Ozobot pomoci senzorti na spodni stran¢ miize
sledovat nakreslenou nebo natidténou caru
a pokud narazi na barevny kod, tzv. ,0zokéd,
precte jej a vykond ptikaz. Ptikazy jsou rizné od
zmény sméru pohybu pres nastaveni rychlosti
az po ruzné efekty. Tento zptisob programovani
je vhodny pro déti od 5 let. K jeho provozu neni

Obrazek 5. Ozocodes na papire.
Zdroj: www.jablickar.cz
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Obrdzek 6: Ukazka programovaciho prostfedi OzoBlockly. Zdroj: ozobot.com

potieba zadny pocita¢ nebo tablet, staci Ozobot,
fixy a papir.

Druhou moznosti je vyuziti blokového pro-
gramovaciho jazyka OzoBlockly, ktery je vhodny
na druhy stupen zakladnich $kol. K programo-
vani je vyuzito blokového jazyka vychazejici-
ho z JavaScriptové knihovny Blockly (podobné
napf. jazyku Scratch). Snadnou formou skladani
bloku vytvorime program, ktery pak nahrajeme
do Ozobota a spustime.

Ozobot je kdispozici ve dvou variantach
Ozobot Bit a Ozobot EVO. Oba Ozoboti dispo-
nuji optickymi senzory pro detekci car a barev
a LED svétlem, které je mozné také programo-
vat. Novéjsi Ozobot EVO ptidava navic Blue-
tooth konektivitu, vice barevnych LED diod,
proximitni senzory, integrovany reproduktor
a kompatibilitu s pripojenim k iOS a Android’.
Nabijeni je feSeno pomoci microUSB portu.

7 Pro oba zpiisoby programovani je navic mozné vyuzit
tablet, a to bud s pfimo spusténym OzoBlockly, aplika-
ci Evo by Ozobot (kde kromé programovani jsou riizné
dalsi aktivity), nebo kreslenim car a kédi primo na ob-
razovce tabletu, kdy bude robot jezdit po obrazovce na-

misto po papiru.

Metodologie vyzkumného Setfeni

Na zacatku prace na této studii byl proveden
kratky pilotni pfedvyzkum mezi 58 uciteli, ktefi
vyuzivaji ve své vyuce néjaké robotické pomtic-
ky. Cilem pfedvyzkumu bylo ovéfit, zda se Ozo-
boti opravdu na $kolach vyskytuji a v jaké mire.
Pilotni sonda byla provedena pomoci online
dotaznikii na zékladé dostupnosti. Tento pred-
vyzkum odhalil, Ze nejpouzivanéjsi robotickou
pomiickou jsou Ozoboti (28) a Lego Mindstorms
(24), popripadé Bee-bot (10). Potvrdil se pred-
poklad, ze Ozobot jako didaktickd pomticka se
na Ceskych Skolach vyskytuje a ma smysl se ji
vyzkumné zabyvat. Rovnéz byly provedeny ne-
formélni rozhovory s nékterymi uciteli, kteti
maji s Ozoboty zkusenosti.
Na zakladé predvyzkumu byly formulovany
vyzkumné otazky:
1. Jakym zptisobem ucitelé zvolili pro vyuziti ve
vyuce pravé robotickou pomutcku Ozobot?
2. Jakym zptisobem ucitelé robotickou pomiic-
ku ve vyuce vyuzivaji?
3. Jaké problémy ucitele provazi pti pouzivani
robotické didaktické pomucky?
4. Jaké vyhody spatfuji ucitelé v nasazova-
ni Ozobota do vyuky?
5. Jaké dalsi robotické pomiicky ucitelé vyuzi-
vaji?
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Kvalitativni vyzkumné Setfeni mélo nékolik
kroktl. V prvni fazi byly provedeny polostruk-
turované rozhovory. Rozhovory probihaly v ob-
dobi od kvétna do ¢ervna 2020 a byly provede-
ny s deviti uditeli zakladnich $kol, bud formou
osobniho setkdni, nebo s vyuzitim programu
pro vzdalenou komunikaci. Vybér responden-
tt byl na zakladé dostupnosti — bylo osloveno
453 u¢itelt prostfednictvim e-maili ziskanych
z webovych prezentacich skol. Rovnéz byly vy-
my na socidlnich sitich. Osloveni byli ti ucitelé,
co jiz Ozoboty do vyuky aktivné zapojovali, aby
bylo mozné zjidtovat realné zkusenosti a dopady
na vyuku. Rozhovory trvaly ptiblizné 40 minut
a ve formé transkripce byly prevedeny do texto-
vé podoby. Transkripty rozhovorti byly nasledné
analyzovany pomoci programu Atlas.ti.

Pti analyze v programu Atlas.ti, bylo v prvni
fazi vytvoreno nékolik témat v ramci tematické
analyzy, které podléhaly vyzkumnym otdzkam,
popripadé vystupovaly v rdmci pfedvyzkumu.
Nasledné byl kazdy rozhovor analyzovan po-
moci otevieného kédovani a kédy byly pritazo-
vany do jednotlivych kategorii. Pfitom byla data
také vizualizovdna pomoci mys$lenkovych map
a schémat.

Respondenti

Vyzkumného Setfeni se zucastnilo devét re-
spondentt, délka jejich ucitelské praxe byla
v rozmezi od 4 do 37 let. Respondenti vyucuji
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rizné predméty, nicméné nejcastéji se jedna
o uditele informatiky na prvnim stupni. Pro
ochranu osobnich udaji a z divodu vyzkumné
etiky byla jména respondentti zménéna a nahra-
zena nahodnymi pseudonymy.

Z vyzkumného Setfeni vyplynulo, ze prvot-
ni inspirace a seznameni s Ozobotem nejcastéji
probiha na uditelskych konferencich, jako jsou
letni $koly pro uditele nebo jiné konference za-
mérené na ucitele zdkladnich, popripadé stred-
nich 8kol. Zacinaji se objevovat i ti ucitelé, ktefi
se s robotickymi didaktickymi pomiickami se-
tkali pfi studiu na univerzité, at jiz pfi klasic-
kém, nebo pfi pozdéjsim doplinkovém studiu.
To v$ak neznamend, ze fakulty nemohou spo-
lupracovat v tomto bodé se zdkladnimi $kola-
mi nebo konkrétnimi uciteli i mimo studium,
a to jak v ramci bézné spoluprace, tak i v ramci
spoluprace na projektech, napriklad projekt
PRIM. U nékterych ucitelt pak $lo vylozené
o vlastni iniciativu, kdy si robota sami koupili
domi, kde ho testovali naptiklad na vlastnich
détech a nasledné tuto moznost predstavili na
skole.

Financovani robotickych pomiicek
a provozni zalezitosti

V nasledujici ¢asti textu se podivaime na pét
kategorii, které popisuji rtizné aspekty praxe
s Ozobotem ve vyuce. Tyto kategorie vyplynuly
z vyzkumnych otazek a z reakci respondentt.
Popisujeme v nich rizné pohledy na tento typ

Jméno Délka praxe Vyucované predméty

Marek 20 let ptirodopis, informatika, zemépis
Pavel 26 let informatika, dilny, chemie

Martin 4 roky informatika, télocvik, dilny

Jan 15 let matematika, fyzika, informatika
Kristyna 6 let prvni stuper, informatika

Jana 37 let prvni stupen

Veronika 28 let prvni stupen

Kvéta 31 let prvni stupen

Vladimir 10 let déjepis, anglicky jazyk, informatika
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vyuky poc¢inaje financovanim pres vliv na moti-
vaci, problémy az po specifické vyukové postre-
hy nebo vliv na praci s chybou.

Do kategorie oznacené jako Financovdni ro-
botickych pomiicek byly zatazeny primarné tech-
nické zéleZitosti, jako je financovani, vybér dal-
$ich pomicek nebo podpora a skoleni pedagogii
k vyuzivani Ozobotii ¢i jinych didaktickych ro-
botickych systému. Z odpovédi respondentt je
patrné, Ze financovani si $kola vétSinou zajistuje
sama z provoznich penéz, nicméné ucitelé do-
davaji, Ze se snazi shanét projekty, které by jim
s financovanim didaktickych pomticek pomoh-
ly. Nékteré ze Skol ndkupy robotickych pomicek
fedi jen z projektovych penéz, protoze v provoz-
nim rozpoctu Skoly na né nezbyvaji prostred-
ky. Vétsina respondentti se tak shoduje na tom,
ze jakkoliv je rozdifovani inventafe v pripadé
modernich didaktickych pomicek zadouci, ne-
dokdzou odhadnout, zda a kdy k nému dojde,
protoze je to odvislé pravé od moznosti finan-
covanti: ,,My jako nepotizujeme véechno z néja-
kych projektii. Jako, kdyz se to povede, tak se
to povede, ale spoustu toho jsme pofizovali na
vlastni ndklady. A je to jenom zptisobené tim, Ze
se snazime spoustu téch véci kupovat tak néjak
s rozumem, Fikd Martin.

I pres Casto problematické financovani se
na $kolach nachazeji i dalsi robotické pomiic-
ky. V pripadé nasich respondentli se jednalo
primarné o rtizné verze stavebnice Lego Mind-
storms (potazmo Boost ¢i WeeDo), programova-
telné mikrokontrolery Arduino ¢i Micro:bit. Na
téch skolach, které jsou lépe vybavené a dispo-
nuji vétsi Skalou téchto zafizeni, dochdzi vét-
$§inou k vytvoreni navazného systému tak, aby
jednotlivymi modernimi robotickymi pomfic-
kami pokryli co nejvétsi cast celé $kolni do-
chazky. Kromé pokryti viak jde i o princip ,,od
jednotlivé systémy vrstveny tak, aby byly pfi-
méfené svoji narocnosti i vytézitelnosti ke zvo-
lené vékové a dovednostni skupiné. Je nicméné
pozitivni, Ze ti z respondentu, kteti s Ozoboty
- jakozto s jedinou pomiickou - pracuji, jsou
ochotni a rddi by do vyuky zaclenili i jiné robo-
tické systémy, nicméné se shoduji, Ze takova véc
je primarné odvisla od financovani.
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Zajimavé je, ze Skoly nijak zvlast nevyhle-
davaji externi Skolitele pro ucitele v pripadé
Ozobotti. To samozfejmé miize vyplyvat jak
z nedostatku takovych $kolicich aktivit v sou-
kromém i vefejném sektoru, tak i nutnosti uset-
feni ndkladt. Vétsinou proto Skoleni spociva
na bedrech pedagogti-inovatort, ktefi se o véc
aktivné zajimaji a zaskoluji ostatni kolegy. Vy-
jimkou nenf ani pfimd podpora takovych ucite-
14 v hodinach jejich kolegt, kde jim v zacatcich
prakticky pomahaji i pfimo ve vyuce a nadale
poskytuji podporu pti ptipadnych problémech
nebo pfi rozsifeni vyuky: ,Ja jsem chodil tfeba
do hodin matematiky jinych uciteli na prvnim
stupni a nachystal jsem néjakou logickou tulohu
na ty Ozoboty a oni to méli jako takovy ozvlast-
néni té matematiky. TakZe jsme ucili ve dvou
celou tfidu, méli jsme tam krabici Ozobotii,“
fika Marek.

Problémy pfi zapojovani
Ozobotii do vyuky

Problémy rozumime jakékoliv obtize, které
byly generovany kvuli vyuziti robotd - at uz se
jedna o limity technologii, kazenské problémy,
nebo technické problémy jiného razu. Bylo vSak
prekvapenim, Ze nebyly nijak vazné a respon-
denti se zcela vyhnuli kdzenskym problémim.
Neékteri dokonce dodavali, ze vnimali zlepSeni
kazné v jinak spise ,,problémovych® tridach, jak
popisuje Jan: ,Velmi casto se stava, ze ti ucitelé
sami jsou piekvapeni, kdyz tam vidi toho pro-
blematického zdka najednou v uplné jiné roli,
ze oni ho maji zafixovaného jako ,ten nevydr-
zi 10 minut néco délat, furt nékde odbiha, furt
otravuje”, pak najednou my tam méme ten pro-
jektovy den a to dité, to stejny, je tam 4 hodiny,
sedi, maka a udrzi tu pozornost, neni tam v tom
néjaka pauza a funguje to.“

Tradi¢nim problémem inovativnich a naro¢-
néjsich forem vyuky je ¢as. I zde byla nejcastéji
vystupujicim problémem ¢asova naroc¢nost, a to
jak na ptipravu, tak i v hodinach. Specificky
v hodinach informatiky je problém s celkovou
¢asovou dotaci pro tento pfedmét, jakékoliv na-
ro¢néjsi ozvlastnéni vyuky pak tento problém
prohlubuje, jak dokldda ucitel Marek: ,,No, tak
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rozhodné teda casovy. Jo, to je jasny, ta dotace
na to naprosto nestac¢i.”

Je ovSéem nutné dodat, Ze na druhou stranu
jsou pravé Ozoboti respondenty chvaleni za jed-
noduchost aplikace do hodiny, naptiklad oproti
Lego Mindstorms, kde je ¢asova narocnost dale-
ko vetsi: ,,... i kdyz jasné, Ze jsou néjaky varian-
ty pro ty mensi i u toho Lega... ale pfislo mi to
takovy jednoduchy, na to pouzivani ti Ozoboti,
i tfeba pro ostatni vyucujici, ktefi neudi infor-
matiku, tak by to mohli zapojit do téch hodin
jednoduseji,” ika Vladimir.

S problémem casu jisté souvisi i nutnost vice
diverzifikovat tkoly zadavané béhem vyuky, coz
uvadi i néktefi respondenti. Diverzifikace vyu-
ky je jisté potieba v mnoha jinych situacich, ale
néktefi si toho hodné vsimaji pravé pfi vyuce
podporené Ozoboty, kdy schopnéj$i zaci maji
ukoly velice rychle hotové, zatimco ostatni po-
trebuji az ndsobné vice casu. Je tak pro ucitele
nutné pripravit na kazdou takovou hodinu riz-
né skaly tukolii pro rtizné vykonnostni skupiny
studentt.. Toto by se v8ak dalo brat i jako dobry
ndcvik pro ucitele, ktefi si tento princip osvoji
pravé pri praci s Ozoboty, a vétsi diverzifikaci
ukolu pak budou sndze aplikovat i v ptipravach
na jiné hodiny.

Zajimavym problémem, na ktery narazeli né-
ktefi respondenti, byl limit technologie Ozobo-
ta. Tento se projevoval tim, Ze robot nebyl zcela
presny pfi prevedeni naprogramovanych pokynu
do reality (napiiklad neujel naprogramovanou
vzdalenost zcela presné). To se tykd predevsim
programovani robota pomoci blokového progra-
movani a nasledného prevedeni tohoto progra-
mu do pohybti a chovani robota. Druhym ¢astym
technologickym limitem pak byla snizena schop-
nost ¢teni barevnych kodd, kdy v nékterych pii-
padech Ozobot zcela ignoroval nebo chybné vy-
hodnotil nakresleny prikaz. Zde je samoziejmé
nutné odlisit problémy zpiisobené $patné nakres-
lenymi kédy, nicméné je to jedna z bariér, kterou
ucitelé vnimaji v pripadé této technologie. ,Tam
jako ten limit mé pfisel nékde kolem Sesté tridy,
kde u téch slozitéjsich uloh je tam obrovsky pro-
blém, Ze otocit se do pravého thlu je prakticky
nemozny. TakZe napf. i kol ,objet telefon na
stole“ uz potom jako... ty décka uz sami chapou,
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Ze tam je ten limit té technologie a uz je prosté
potieba prejit na néco vyssiho,“ fika Jan.

Kvili témto problémtim tak vétsina respon-
dentd jen minimalné pracuje s blokovym pro-
gramovani pro robota (OzoBlockly) a zistava
u programovani pomoci barevnych kédi na
papife, ¢imz se efektivné snizuje $ife vytézitel-
nosti této technologie v ramci zdkladni skoly.
Vzhledem k tomu, Ze po svété vznika relativné
hodné vyukovych materidlti na programovani
Ozobotii (Zatek & Smolka, 2019), povazujeme
za dulezité tento problém podrobnéji zkoumat
v budoucich vyzkumnych $etfenich. Ozoboti na
$kolach jsou, je tedy dilezité, aby byli pouzivani
efektivné. Je zde ovéem vyzadovan vétsi zkou-
many vzorek.

Stejné tak je OzoBlockly chapany uciteli bez
pozadi ve vyuce informatiky (primdrné ucitelé
prvniho stupné v naSem vyzkumu) jako naroc-
ny, a bez hodné vysoké miry podpory se s nim
boji pracovat. Toto je navic podpofeno tim, Ze
u OzoBlockly je nutné mit k dispozici poditac,
coz je oproti praci s kddy na papife vyrazna
vstupni bariéra pro ptipravu hodiny. S tim sou-
visi i obava z nedostatku vlastnich schopnosti
ucitele, ktefi programovani (i blokové) vnimaji
jako néco, co je nad jejich sily a moznosti, a tak
se tomu snazi spiSe vyhnout, jak pfiznava Jana:
»No tak ukdzat mozna vic jo, ale ja uz nevim...
moje schopnosti uz na to nestaci, jako nevim, co
by se s tim jako dalo délat a tak.”

Pravé ucitelé prvniho stupné pak pridavaji
drobnéjsi problémy, jako je napriklad pravole-
va orientace u nékterych zaku, poptipadé nizka
uroven grafomotorické zru¢nosti.

Pozitivem vs$ech predlozenych problému pak
zlistava fakt, Ze se nikdo nesetkal s negativnimi
reakcemi ani u vedeni Skoly, zak, ani u ostat-
nich kolegti nebo rodict. Kazda z téchto skupin
vyuky pfinést do vyukového prostiedi urcitou
frikei ¢i projevit nelibost nad zménou. U zad-
ného z respondentd se vSak nic takového ne-
projevilo. Je vSak nutné dodat, Ze na rozdil od
jinych zmén ve formé nebo metod¢ vyuky Ozo-
boti vyzaduji nakup zatizeni od Skoly, a vzhle-
dem k tomu, Ze respondenti tohoto vyzkumu
jiz Ozoboty ve $kole maji, d4 se predpokladat,
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ze negativni reakce nebyla. V tomto smyslu by
bylo nutné vést vyzkumné $etfeni mezi pedago-
gy, ktefi by takové pomiticky pouzivat chtéli, nic-
méné je zatim na své $kole nemaji k dispozici.

Prednosti zapojeni Ozobotii do vyuky
a motivace zaku i uciteli

Nejcastéji zastoupenym kédem v této katego-
rii a rovnéz takika v celé studii je nad$eni zaka
z pouzivani Ozobotii v hodinach. Je to néco, co
rezonovalo napfi¢ vSemi respondenty nezavisle
na véku zakt nebo predmétu, ve kterém doslo
k aplikaci. Rovnéz neni zfejmy utlum ani tam,
kde respondenti vyuzivaji Ozoboty jiz vice let. Je
zde totiz logicka obava, ze po prvotnim nadseni
z novinky zaujeti a zdjem zaki opada. Z vypo-
védi respondentti nic takového nevyplyvé - na-
opak, Zici jsou dle viech respondent motivo-
vani prakticky po celou dobu prace s robotem,
dle nékterych pracuji i daleko soustredénéji, nez
je v dané tridé obvyklé. Nadseni navic respon-
denti ¢asto spojuji s faktem, Ze robot zaky ,,po-
sloucha®, tedy kond samostatné to, co mu zadaji
v prikazech. To se projevuje v del$im horizontu
iv tom, Ze Zaci sami chtéji pracovat s robotem
a dozaduji se dal$iho zapojeni: ,,Jsou nadseni.
Poslouchd je to. Je to prosté néco, co je poslou-
chd, to je prosté super. Décka to bavi hodné,“
jak fika Pavel.

Tato koncentrace na praci byla pro nékteré
respondenty obzvlasté viditelna hlavné u nej-
mladsich zakt (naptriklad v 1. ¢i 2. tridé), kde
jsou zaci pfi soustavné praci rychleji unaveni.
Pro respondenty bylo fascinujici pozorovat tyto
mladé zaky pii tak dlouhé souvislé praci bez
ztraty koncentrace, jak potvrzuje Kristyna: ,No
motivovani urcité, prvni dvé hodiny, co jsem
jim to dala, tak ani nepipli, jenom délali. Byli
hrozné jako koncentrovani na tu praci.”

To se potom odrazi v dal$im efektu, ktery
vystupoval v priibéhu rozhovord, a tim je mo-
tivace uciteldi, kterd diky aplikaci roste také,
jak o tom hovoti Pavel: ,V prvé fadé zapojené
déti, ty déti jsou vlastné aktivni, délaji néco, co
je bavi a zdroven je posune nékam dal. Ja mam
napfiklad vlastni zku$enost, to se mi na tom
libi, Ze spoustu véci se nau¢im od déti. Oni tfeba
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udélaji néjakou chybu a ja si vlastné uvédomim,
Ze jim to musim pristé ukdzat a fict jinak. V tom
programovani téch robotti tfeba, fekli jsme jim
problém a mél jsem v hlavé jedno feseni a ta
décka prisla na dal$i dvé feseni, kterd byla ori-
ginalni, to znamena, Ze vés ta décka tak néjak
posouvaji dopfedu. To je vlastné ta motivace,
pro¢ mé to bavi.“

Takova ucitelskd motivace logicky vyustuje
i v ochotu nakupovat a ucit se s dalsimi robo-
tickymi pomuckami i aktivaci kolegt, ktefi vidi
pozitivni vysledky. V nékterych pripadech pak
ive zvySeny zdjem a podporu rodica.

Tyto motivacni elementy jsou usnadnény
jednoduchou aplikovatelnosti Ozobota do vy-
uky. Dle respondentt, ktefi maji zkuSenosti
s vice didaktickymi robotickymi systémy, je
prednosti Ozobota pravé jeho jednoducha ap-
likace a tim pristupnost pro zaky, ale i relativné
jednoduchd moznost zaskoleni ostatnich kole-
gli. S touto jednoduchosti také souvisi celkové
mnozstvi prace pfed a po vyuce, kterd je napt.
u Lego Mindstorms vyrazné vétsi. Pro praci
s Ozobotem navic neni nutné mit k dispozici
pocita¢, coz je napriklad pfi praci na prvnim
stupni zdkladni $koly nesporna vyhoda opro-
ti jinym didaktickym robotickym pomiickdm
(podobna vyhoda je pak naptiklad u Bee-bota,
ten nicméné nenabizi tolik moznosti k praci
jako Ozobot).

Vsechny tyto jmenované aspekty prace
s Ozoboty a s jejich pfednostmi a vlivem na mo-
tivaci zakt pak vyustuji v to, Ze dle respondentt
neni neobvyklé, Ze si zaci Ozoboty sami z vlastni
iniciativy kupuji domii a dale s nimi pracuji, ¢e-
muz napomaha i relativné nizkd cena a dostup-
nost na velkych e-shopech.

Vyuka s Ozoboty a jejich

vyuziti v hodinach

Ackoliv je Ozobot pomucka uréend primar-
né k pochopeni zdkladi algoritmizace a vyuce
programovani a jeho konceptd, nasla mezi uci-
teli vyuziti v pomérné $iroké skale predméti.
Neéktefi respondenti uvadi, ze pro intenzivnéj-
81 vyuziti Ozobota ve vyuce upravovali $kolni
vzdéldvaci plény (SVP), popiipadé ho ptidévali
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pfimo do svych tematickych plant jednotlivych
predmétii. Ne vsak vsichni, néktefi pracuji s té-
mito pomickami tplné mimo kurikuldrni do-
kumenty?®.

Mimo informatiku, kde slouzi jako pomiicka
pro rozvoj algoritmického a logického mysleni,
pravé rozvoj algoritmizace a algoritmického
mysleni je nejsilnéj$im tématem i kodem v ce-
lém vyzkumném $etfeni. V nadvaznosti na rozvoj
téchto druht mysleni pak nékteri responden-
ti uvadi i dalezitost pfitomnosti robotiky na
zakladni $kole v tom smyslu, Ze robotika stale
vice prostupuje lidskou spole¢nosti v mnoha
rtiznych oborech. A tento trend roste. Je proto
nutné, aby Zaci chapali souvislosti fungovani ro-
bott a jejich obecny princip spolu s nartstajici
automatizaci. To souvisi i s ¢asto zmifiovanym
rozsifenim znalosti zakt. Tu respondenti zmi-
novali jak v souvislosti s pfedméty, kde Ozobot
slouzil spi$e jako médium, tak i v pfipadech, kdy
centrem pozornosti byl pravé Ozobot. Kromé
vy$e zminénych véci respondenti uvadi, ze pra-
ce s robotem u zdka zvysuje jejich celkové tech-
nické schopnosti a znalosti, predev$im z oblas-
ti algoritmizace, programovani nebo chapani
umélych inteligenci. Hlavné u mladsich zakt Ize
prostrednictvim ,,hrac¢ky® rozsitit jejich znalosti
o to, co je to vlastné robot nebo co je to a jak
funguje cyklus ¢i jak se definuje ptikaz. Casto se
pak u zakd zvysuje zdjem o techniku jako tako-
vou, v tom vidi potencial i Vladimir: ,,Podle mé
to je, aby se naucili spravné komunikovat s tou
technikou. Spravné davat ty pfikazy, aby roboti
délali to, co zaci chtéji. V soucasné spolecnosti
to budou vyuzivat ¢im dal tim vic, protoze au-
tomatizace postupuje napri¢ véemi obory, takze
i kdyz se tfeba nebudou vénovat programovani,
tak se muze stat, Ze budou ve své praci potrebo-
vat s takovym strojem pracovat.”

Takovéto zvySovani zdjmu o technické obo-
ry pak muze mit vliv i na profesni orientaci
zaki smérem k technickym obortim a mélo by
k tomu byt prihlizeno i v ramci volby povolani,
ktera se na zakladnich skolach fesi. Zcela jisté

8 To by se ovSem mélo zménit s chystanou novelou RVP,
kde bude na algoritmizaci a jeji podporu bran mnohem

vétsi zietel.
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je to dalsi potencidlni smér budoucich vyzkumi
dopadu robotiky na vyuku na zékladnich $ko-
lach. To samoziejmé neplati jen pro Ozoboty, ale
pro celkovy vliv zapojovani didaktickych robo-
tickych pomucek na profesni orientaci zaku.

Ozobot se rovnéz uplatiuje naptiklad v ma-
tematice ¢i fyzice, kde slouzi jako pomucka
k vypoc¢tim nebo fyzikilnim jevim: ,,... tieba
s matematikou, kdy ten Ozobot ma moznost jet
dvéma cestami, v jedné cesté je 2 + 1 a on musi
tfeba dojet k pétce, protoze vedle bude treba
2 + 3. Takze si musi spocitat zaci vysledek téch
dvou cest a potom se rozhodnout a naprogra-
movat tu cestu, popisuje Martin.

Na prvnim stupni, kde je Ozobot hojné vy-
uzivan, se viak jako nosné médium jiné vzd¢-
lavaci latky vyuziva i v predmétech, jako je
vlastivéda, prvouka, cesky jazyk, pracovni ¢in-
nosti nebo vytvarna vychova. Prikladem mtize
byt slepa mapa Ceské republiky, kdy zaci Ozo-
bota spravné naprogramuji a ten se pak naviguje
po rtznych méstech nebo projede drahu, kte-
rd obsahuje ceské krale a knizata ve spravném
chronologickém poradi. K vidéni jsou i drahy,
které u¢i dopravni vychovu a zaci musi Ozobota
spravné naprogramovat, aby drahu projel v sou-
ladu s dopravnim znacenim. V téchto pripadech
dochdzi k rozvoji algoritmického mysleni samo-
zfejmé také, uz z principu fungovani Ozobota,
nicméné je zde vyuzivan v ramci tématu daného
pfedmétu jako didaktickd pomicka ¢i zpestfeni
vyuky z pohledu zakd, ale z pohledu cilt vyuky
nese jeho pouziti pravé obé roviny - jak obsa-
hovou z konkrétniho naukového predmétu, tak
tu mezipfedmétovou v rdmci informatiky a al-
goritmizace.

Obecné pak miizeme fict, Ze Ozoboty jednot-
livi ucitelé vyuzivaji nékolikrat do roka na kon-
krétni témata. Jak se jejich zkuSenosti zvysuji,
zapojuji je ve vice tématech. To se tyka primar-
né neinformatickych predméti. V informatice
je vyuziti relativné konstantni, zalezi spiSe jestli
konkrétni vyucujici chce vice vyuzivat vSech-
ny moznosti Ozobota (OzoBlockly, tabletové
aplikace), nebo zflistavd pouze na papife, ktery
je nejpouzivanéj$i mezi nadimi respondenty.
Kromé toho pak nachdazeji vyuziti na riznych
projektovych dnech a jinych specidlnich akcich
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$kol. Pfi vyuzivani v béznych hodinach se po-
tom v drtivé vétdiné praci s Ozobotem vénuji
celou hodinu, nebo tfeba i vice celych hodin po
sobé.

Prace s chybou

Kdyz v roce 2009 vydal Hattie®’ svoji metaana-
lyzu (kterd se dockala pribézné aktualizace)
Visible Learning (Hattie, 2009), kde predstavil
vice jak sto proménnych, které urcuji uspéch
zakl prfi uceni, tak se proménné, které se néja-
kym zptsobem vztahovaly na préci s chybou,
umistovaly pomérné vysoko. Jednalo se o po-
lozky jako sebehodnoceni své prace (pro jehoz
kvalitu musi zak svoji chybu aktivné resit), dal-
$imi polozkami pak byly proménné vztahujici
se k zprithlednéni ¢i vyjasnéni toho, co se maji
zaci naucit, ale i toho, co se nedari - tedy zvidi-
telnéni chyb. Prace s chybou pfinasi do procesu
uceni nékolik vyznamnych faktort. Predevsim
je to fakt, Ze se se svoji chybou Zaci udi pracovat,
nikoliv ji zakryt nebo za kazdou cenu napravit,
ale pracuji s ni, vytvareji koncepty, jak problém
vyfedit jinak a berou ji jako béznou soucast uce-
ni a prace. Ostatné i vyzkumy pracujici s ,,pro-
duktivnim netspéchem® naznacuji, ze prace
s chybnymi prekoncepty, a tedy produkujici
chybné teorie, nasledné tvotily zaklad pro lepsi
budouci vykony v tématu (Kapur & Bielaczyc,
2012). Praci s chybou popisuje i respondent Pa-
vel: ,,.... a pak to udélat spravné a pak rozebira-
me ty chyby. Tfeba dneska, jak jsem fikal, nej-
Castéj$i problém byl, ze vlastné ten kdéd, pokud
maji tu drahu opa¢nym smérem, tak to napiSou
obracené, nejsou schopny to psat ve spravném
poradi.®

U programovéni, a to i v pfipadé cvi¢nych
programovacich prostedi nebo jazykd, je hle-
dani a odstranovani chyb v programu (debu-
gging) jednou ze stéZejnich ¢innosti v pribéhu

9 John Hattie je novozélandsky pedagog a pedagogicky vé-
dec, ktery se proslavil metaanalytickou studii, kterou vy-
dava (aktualizuje) pod jménem Visible Learning. V této
studii zpracovéava tisice vyzkumnych studii a na jejim
zékladé predstavuje indikdtory spolu s jejich vlivem na

vyukovy proces.
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celého postupu. Je tedy nasnadg¢, ze prace s chy-
bou se pfi praci s Ozoboty pfimo nabizi, jak
podotyka i Kristyna: ... tady tfeba, ti Zaci jako
by prichazeli na to, ze kdyz jede po céfe, tak si
uvédomili, Ze kdyz kolem té ¢ary je neoddélena
vymalovana plocha, tak ten Ozobot na to naje-
de a jezdi uz pak jenom nekontrolovatelné po
té zelené plose. Takze to bylo fajn, ze oni mé to
fikali, Ze tady jsme to udélali $patné a tak. Takze
ita prace s chybou... co délat jinak, nebo jak to
vylepsit.”

Respondenti s zadky rozebiraji jejich chyb-
na fedeni, snazi se kolektivné nachdzet reSeni
funkéni nebo 1épe optimalizovand. U mladsich
déti to néktefi respondenti vyuzivaji i pfimo
ve spojitosti s badatelskym pristupem k praci,
kdy zakam vysvétli jen ty nejnutnéjsi zaklady
ovladani robota a nechdvaji je sami pfijit si na
problémy, na které je nutné si davat pozor (na-
ptiklad zakfiveni ¢ary, velikost kodu na papire,
problémy s doprovodnou grafikou kolem dra-
hy a podobné). V nékterych pripadech, kdy to
bylo mozné, tak pti chybé pti konstrukei drahy
nedostali zaci hned novy papir, aby mohli zacit
znovu, ale byli motivovani k nalezeni alterna-
tivniho feeni pro jiz vytvoreny program, kte-
ry chybu obsahoval. Takto popisuje svoji praxi
Kristyna: ,,Nebo prace s chybou, Ze kdyz se jim
néco nepovedlo, tak jsem jim novy papir hned
nedala, museli na to néjak navazat.

Takova prace s chybou v ramci vyuziti pro-
gramovatelnych pomiicek je relativné snadna,
a predevsim pro zaky i mlad$tho véku dobre
pochopitelna a viditelna. Pokud je robot napro-
gramovan $patné, nedéld zadanou funkci, coz je
vidét na prvni pohled. Zakovskym jazykem je to
¢asto vyjadieno tak, ze je robot ,,neposloucha®
Rozdil mezi nefunk¢nim (s chybou) a funkénim
programem je tak jasné vizualizovan v hmata-
telném svéte pomoci robota, a zék tak na chybu
jednoduse reaguje, akceptuje ji a snazi se ji od-
stranit zcela prirozené. Otevird se zde pomérné
efektivni nastroj k tomu, jak naucit pracovat
zaky s chybou napfi¢ pfedméty pravé s vyuzi-
tim robotickych pomiicek, a to i v momenté,
kdy se ucitel primarné nesnazi naucit zaky pro-
gramovat pomoci tohoto nastroje. Vyuzitelnost
robotickych didaktickych pomiicek pii praci
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s chybou je zcela jisté smér vyzkumu, ktery by
se mél do budoucna vice prohloubit, aby se ze
zakoupenych pomucek na Skolach dostalo co
mozna nejvice hodnot pro zaky.

Zavér

Je ztejmé, e na zdkladnich Skolach v Ceské re-
publice se zac¢inaji robotické didaktické pomiic-
ky objevovat i bez $irsi instituciondlni podpory.
Ucitelé s nimi pracuji, sdileji své zkusenosti na
ucitelskych konferencich a vedeni $kol tento
vyvoj spiSe podporuje. Na§ vyzkum ozfejmil,
jakym zptisobem jsou robotické pomticky na
zékladnich $kolach vyuzivany a s jakymi pro-
blémy se ucitelé setkavaji. Ukdzalo se, Ze ucitelé
vét§inou praci s Ozobotem vénuji celé hodiny,
poptipadé i vicehodinové bloky ¢i projekto-
vé dny. Mezi nejvyraznéjsi limity patfi caso-
va dotace hodin, nutnost diferenciace vyuky
a technologie Ozobota, coz md vliv na efektiv-
ni vyuzivani robota ve vyuce, protoze dochazi
k ignorovani blokového programovani pomoci
OzoBlockly™.

Zasadnim prinosem je zjidténi, ze dle vyja-
dreni respondent jsou Zaci z vyuziti Ozobotii
nads$eni, je to pro né u¢inna motivace. Zaroven
respondenti uvadi, Ze zaci se uci podstatné do-
vednosti a znalosti, at uz v ramci algoritmizace,
programovani a praci s roboty, nebo v ramci
jinych ucebnich pfedmétd. U programovani
se diky robotickym pomiickam uci zakladim
programatorskych dovednosti, at uz se jedna
o pochopeni posloupnosti algoritmd, zacle-
néni cykld, podprogrami, nebo napt. i navaz-
nosti jednotlivych casti kédu. To vse je diky

10 Provedeny vyzkum nepotvrdil, zda je to dano vyrobni
nedokonalosti, kdy robot neplni presné zadané ulohy, ¢i
to je zplisobeno nepfesnou manipulaci s robotem (po-
kud se robot nevyda na poc¢atku presné v pozadovaném
sméru, tak s kazdym oto¢enim se nepresnost nacita),
nebo snad neochotou uditeltt pracovat s OzoBlockly
a ucit se jej. Proto by bylo tfeba provést dalsi $etfeni,
které by na naznacené otazky odpovédélo. Jako dalsi
mozny smér badani se jevi zkoumani dopadu vyuzivani
Ozobota a jinych robotickych pomuicek na dalsi profesni

orientaci zaki.
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robotickym pomuckdm vizualizovdno, robot
provede zdky vytvofeny program a tim se oveéfi
jeho funkénost ¢i se zviditelni pfipadna chyba.
Pravé tato vazba je velice podstatnd, protoze
slu¢uje efektivni vyuku s nad$enim a motivaci
zakil, coz je idedlni stav v jakékoliv vzdélavaci
snaze.

Ndrtist vyuzivani robotickych pomticek na
zakladnich i stfednich $kolach ukazuje i stoupa-
jici frekvence téchto témat na uditelskych konfe-
rencich a v ucitelskych komunitnich skupinach,
téma robotizace a robotickych pomticek se také
stava pevnou soucdsti pripravovanych inovaci
kurikuldrnich dokumentt. Proto je nutné dale
se na tato témata védecky zamérovat, vystupy
projektt (napt. PRIM'" atd.) mé¥it, zhodnocovat
a prinaset tak aktudlni informace pedagogické
obci. Pedagogicky i technicky vyzkum se zamé-
fenim na edukaci by mél tzce spolupracovat,
aby vysledny efekt byl co mozna nejpiiznivéjsi
predevsim pro koncové uzivatele véech téchto
snah, tedy pro zaky.
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Lucie Skarkovad

REPORTAZ

Pomahame spolu

mimo skolu

Skolni vyuka se v poslednim roce stala pomérné
jednotvarnou kvili Zivotu v nouzovém stavu
a pfechodu $kolniho vyucovéani do rezimu online
vyuky, ktera je ¢as od casu ozvlastnéna rotac-
nim systémem. Ten spocivd ve stfidavém rezimu
kontaktni vyuky ve Skole a distan¢ni vyuky v do-
macim prostredi. Zdalo by se, Ze v tomto speci-
fickém rezimu $kolni vyuky snad ani nelze reali-
zovat smysluplnou projektovou vyuku, na kterou
si zaci fady ceskych kol uz zvykli. V nésledu-
jici reportdzi vam vsak jedno takové svédectvi
o odvaze lektort, uciteld, studentti Pedagogické
fakulty Masarykovy univerzity a zdkt zakladnich
istrednich skol v Jihomoravském kraji pfinasime.

Skoln{ Zzékovské miniprojekty, o kterych
zde referujeme, jsou realizovany diky projektu
Pomahame spolu mimo skolu'.

Se zac¢atkem $kolniho roku 2020/21 se v néko-
lika jihomoravskych skolach zacaly utvaret tymy
aktivnich zak a studentd, které zaujala nabidka
zménit okoli své Skoly a vyzkouset si realizovat
vlastni projekt s realnym dopadem na pozitivni
zménu vefejného prostoru. V prosinci 2020 pro-
béhlo dalsi setkani ucitelii ¢tyf stfednich” a péti
zakladnich $kol® zapojenych do projektu, ktery
je realizovan v programu ActiveCitizensFund*,

1 https://www.ped.muni.cz/pedagogika/praxe/bc-praxe/
projekt-pomahame-spolu/

2 Biskupské gymnazium Brno, Cyrilometodéjské gymna-
zium a stfedni odborna skola pedagogicka Brno, Stfedni
odborna skola EDUCAnet Brno, o.p.s., a EKO gymnazi-
um Brno o. p. s.

3 Zakladni $kola a matefska Skola, Brno, Jana Broskvy 3,
Zakladni $kola Mokra-Horakov, Zakladni $kola a Ma-
tefskd gkola Zelesice, Zakladni kola a mateiska kola,
Brno, Hornikova 1, ZS Heuréka Brno

4 Informace k projektu na webovych strankach organizace

a protoze uz byla aktivovana protiepidemicka
opatfeni, tak jsme se segli virtualné v prostredi
MS Teams.

Projekt nabizi jedine¢nou mezioborovou
spolupraci zapojenych uciteld, lektort a exper-
tl organizace Rezekvitek, z. s., Nadace Veroni-
ca a Vefejné zelené mésta Brna, ale i studentd
ucitelstvi Pedagogické fakulty MU a zastupct
z Katedry pedagogiky Pedagogické fakulty MU.
Tito lidé vytvari podminky pro ucast zaka a stu-
dentd na projektu, jsou jejich pravodci celym
procesem planovani, realizace a vyhodnocovani
konkrétnich zdkovskych miniprojekta.

Spolupréce s lektory v oblasti environmen-
talniho vzdélavani, fundraisingu a projektového
vyucovani prinasi smysluplné vzdélavani pro
zaky a mezioborovou spolupraci pedagogim.
Metoda projektové vyuky, ktera je uciteli pro-
vazejicimi $kolni ak¢ni tymy zvolena, umoznuje
zaktim osvojovat si mezipfedmeétové souvislosti,
ziskavat praktické dovednosti uplatnitelné v ka-
zdodennim zivoté a posilovat pozitivni obc¢an-
ské postoje umoznujici zakiim a studentim ak-
tivni obc¢anskou angazovanost v demokratické
spole¢nosti.

Propojeni ucitelt a studentli ucitelstvi® pfi
facilitaci projekttl v akénich $kolnich skupinach
vede k mezigenera¢nimu uéeni v ramci profe-
se a k posilovani inovativniho pristupu k vyuce
uz od pregradudlniho studia pfimo v praxi, ve
$kolnim terénu, se kterym se studenti prostred-
nictvim tohoto projektu seznamuji.

Rezekvitek, z.s., jsou dostupné zde: http://www.rezekvi-
tek.cz/?idc=883

5 Participace studentd v ramci asistentskych praxi v baka-
lafském studiu: https://www.ped.muni.cz/pedagogika/

praxe/bc-praxe/projekt-pomahame-spolu/
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lceland D’d

Liechtenstein Active
Norway citizens fund

S odvahou.

S &im do projektu ,Pomahdme spolu mimo $kolu” vstupuji
Budes spolupracovat se spoluZaky na projektu, kterym byste méli zménit misto, v&c nebo sluZbu ve vaem blizkém okoli. Co si mysli§, Ze pro préci na
takovém projektu budete potfebovat védét a umét? Pokus se to vyjadFit pomoci myslenkové mapy a dopi$ komentéfe a zdlvodnéni, pro€ si to mysli3.

Co umi$ a maZe to byt
v praci na projektu ufiteéné

Umim logicky pfemy3let nad véemi
a myslim, Ze by se to mohlo hodit.

Co podle tebe znaji/umi ostatni

v tymu a bude to tfeba pro Gspéiné
2viddnuti projektu

J4 zatim Lédny team nemém a své spoluldky

2 vy33ich roéniki nezndm tak dobfe, abych

mohl posoudit jejich schopnosti. Kdybych

néjakj team mé, tak bych si do néj k sobé

wvybral nékoho, kdo umi dobfe psét

kdo by umél plisobivé a poutavé p-mnu;n
né3 cil.

Co neumi3, v éem se nevyznad
arad/a bys to pfi praci na

projektu zlepsil/a?
Skola: 28

Nemdm zkuSenosti s komunikacl
a prezentaci svych planii a
napadl vefejnosti. Rad bych si to
vyzkou3el a zlep3il se v tom.

Co si uvédomujes, Ze neni Tva
silnd stranka, ale nechces se ji ani
v tomto projektu vénovat?

Nejde mi psat souvislé dlouhé texty,
tomu bych se vénovat moc nechtél.

Vytéek z dalekohledu by mohl byt vyuZit tfeba na pozd&j3i Gdribu rozhledny.

Co chci zménit: V M... mdme rozhlednu, ale neni na ni stfecha. Chtél bych na rozhledné udélat stfechu nebo vefejny dalekohled, do kterého se hazi penize.

® NADACE JEED MUNI
e Pt

Obrdzek 1. Ukazka vstupni myS$lenkové mapy zaka, zpracovana s cilem kontinualniho monitorovani
ocekavani zaki a rozvoje jejich kompetenci pfi praci na projektu.

Realizace projektii se fidi pfedem stanove-
nymi kroky, se kterymi byli v8ichni sezndmeni,
stejné tak s kritérii vybéru findlniho projektu
z podanych navrha projektu, které prochazeji
verejnym hlasovanim. Toto hlasovani muze pro-
bihat jak na drovni $koly, tak mistni komunity
(méstské ¢asti nebo obce, kde se $kola nachazi),
s pomoci riiznych nastrojii - v soucasnosti ov-
$em prevladaji online platformy (webové stran-
ky $koly, socidlni sité, informacni systém skoly).
Po realizaci akénich krokt projektu bude pri-
chazet vyhodnoceni a prezentace na konferenci
$§kolnich miniprojektt v zavéru skolniho roku.

Jaké kroky zatim Zaci/studenti a jejich
ucitelé a asistujici studenti PedF MU
v projektu podnikli?

Vedle ustanoveni akéni zdkovské/studentské
skupinky na kazdé zapojené $kole a nastaveni
si pravidel pro jeji spolupréci také kazdy zak/

student vyplnil myslenkovou mapu, kde popi-
soval, s ¢im do projektu vstupuje jak na Grovni
dovednosti a znalosti sebe sama, tak popisu oce-
kavani od ostatnich ¢lent skupiny, véetné moni-
toringu motivace, pocate¢niho zajmu zaka (Ob-
razek 1). Zak si tak vytvati zdkladni podklad pro
sebehodnoceni prinost $kolniho miniprojektu
v rozvoji zakovskych klicovych kompetenci
ustanovenych $kolnimi vzdélavacimi programy
zapojenych gkol.

Skolni zakovské miniprojekty jsou standardni
soucasti Skolni vyuky, je tedy nezbytné
vyhodnocovat, co se jejich realizaci zaci udi,
jaké dovednosti ziskavaji a rozvijeji, jaké postoje
si osvojuji. Ucitelé diky prvotnimu screeningu
sebehodnoceni zaka (jak vidi své silné a slabé
stranky) ziskavaji cenné zdroje informaci pro
formativni hodnoceni zéki. Identifikovani oce-
kévani poméha v nastaveni pravidel spolupra-
ce a rovnéz pri feSeni moznych konfliktd nebo
nedorozuméni v tymu.
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V podzimnim obdobi zvlddly tymy nékolik
online setkani s cilem shromazdit napady pro
zménu verejného prostiedi v blizkosti jejich
$koly, pojmenovat jejich prednosti a limity, pro-
hlidku okoli své 8koly (obrazek 2) a zpracovani
vizualizaci mist, vytipovanych pro zménu (ob-
razek 3).

Akeni tymy jiz pfipravily vizualizace, které
jsou podkladem pro hlasovani. Bude nasledovat
vybér jednoho stézejniho zdméru, ktery bude ve
druhém pololeti $kolniho roku realizovan s vy-
uzitim rozpoctu patnact tisic korun pro kazdy
zapojeny Skolni tym.

Studenti pripravujici se na profesi ucitele pi-
sobi v projektu jako asistenti pedagoga, konzul-
tuji jednotlivé projektové kroky s zaky/studenty,

REPORTAZ

Obrdzek 2. Skolni mi-
nitym ZS Zelesice na
prohlidce okoli skoly.

podporuji je pii zvladani jednotlivych kroku
projektu primo ve $koldch nebo pii online se-
tkanich, spole¢né s ucitelem planuji a vyhodno-
cuji postupy zakit/studenttt. O priibéhu svych
aktivit v projektu se podélili pfi skupinovych
reflexich praxe na fakultnim online setkdni a pti
poskytnuti pisemné zpétné vazby. Nékolika
uryvky pfispivaime nize.

Student Karel shrnuje své dosavadni ptisobe-
ni ve $kole nasledné: ,,Studenti ze $koly EDU-
CAnet prichazeli se zajimavymi ndvrhy. Od
hmyzich hotelti pres ¢isténi fek Svitavy ¢i Les-
kavy az po uklid parku, jenz se nachdzi v okoli
$koly, a naslednou instalaci odpadkovych kosa
v aredlu Skoly. Zéci se do projektu pustili se za-
nicenim a diky dobfe organizované skupinové

REPORTAZ

Obrdzek 3. Prohlidka okoli skoly zaky a dokumentovani aktualniho stavu vybrané lokality pro zménu.

praci dokazali velmi zdatné kazdy z navrhii na
projekt prezentovat a uvést v nejlepsim svétle
s promy$lenym planem na provedeni, a to vcet-
né rozpoctu.”

Na Zakladni $kole Hornikova si zase stu-
dentka Markéta v§imala toho, Ze ,,Pro zaky jde
o prilezitost vyzkouset si néco nového. Znacéné
se v pribéhu podzimu ménila jejich predstava,
v ¢em projekt bude spocivat. Zpocatku chteé-
li nékde vysazet stromy nebo jinou zelen. Pan
ucitel je ale motivoval k tomu, aby se snazili vy-
myslet i néco jiného, neotielého. Zaky nakonec
nejvice zaujalo zkrasleni okoli $koly pomoci ba-
rev a vyzdobeni nevzhlednych budov. Svou roli
mozna hral i ¢isté divei tym, ktery se zde sesel.
Pristupuji k projektu pilné a neboji se hledat
nové vyzvy, aktualné tteba jako ziskat sponzory
a zvysit tak dostupny rozpocet”
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Kamila, ptisobici na zdkladni $kole v Chrli-
cich, popisuje nesnaze s komunikaci v zac¢atcich
projektu, kdy se rozjizdéla $kolni vyuka po post-
covidovych letnich prazdninach a zdhy byla pre-
ruSena opétovnym uzavienim $kol a nahrazena
distan¢ni vyukou zakd. ,,S zdky a panem udite-
lem jsme se vidéli a slyseli sice jen online, ale to
ni¢emu nebranilo. Z4ci vysli aktivné hledat véci,
které by se v jejich okoli daly zlepsit nebo zmeé-
nit. Seslo se tedy mnoho napadi, které jsem po
domluvé s provazejicim panem ucitelem a zaky
zpracovala do prezentace, a oni poté vybrali tfi
nejlepsi, se kterymi budou pracovat dél. Zaci
také zpracovavali myslenkové mapy, tady uz se
ukazaly nékteré zadrhely, jako bylo napfiklad
nedodrzeni terminu odevzdani, ale i to se na-
konec vytesilo. Pan ucitel déti krasné projektem
provazi a je vidét, zZe je vSechna prace na nich,
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pokud si ovSem zaci nevi rady, vi, Zze se miizou
na pana ucitele nebo na mé obratit”

Jaké projektové kroky cekaji ak¢ni
$kolni minitymi a jejich pedagogy?

Po vybéru jednoho odhlasovaného navrhu se
pusti do jeho realizace. Vybrany navrh projde
konzultaci s projektovym tymem Pomdahdme
spolu mimo $kolu i pfipominkovanim od lek-
torti partnerskych organizaci. Véfime, Ze se tedy
jarni mésice ponesou v duchu akénich zmén
ve vefejném prostoru zapojenych $kol, a at uz
to bude zkraglovani betonovych zdi lemujicich
kontejnerova stani, vysadba zelené na zastav-
kach méstské hromadné dopravy, nebo renova-
ce tzv. Psi louky, tak véechny realizované projek-
ty budou mit své misto v programu zavérecné
konference. Tam se vsichni zapojeni zdci/stu-
denti potkaji a budou prezentovat ispéchy i ne-
snaze v cesté za lepsim okolim svych $kol. Bu-
dou mit prilezitost pojmenovat benefity, které
diky realizaci projektu ziskali v podobé znalosti
i prenositelnych dovednosti, stejné tak stinné
stranky realizace jejich vlastnich projektd. Ka-
zdopadné diky své iniciativé zazivaji o poznd-
ni akénéjdi vyuku nez vétdina jejich spoluzaka
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v tomto nemilém obdobi distan¢niho vzdéla-
vani, a potvrzuji tak staré znamé porekadlo, Ze
kdyz se chce, véechno jde.

Mgr. Lucie Skarkova, Ph.D.,

je absolventkou Filozofické fakulty MU v Brné. Pusobi jako
odborna asistentka na Katedfe pedagogiky Pedagogické
fakulty MU. Zabyva se dal$im profesnim rozvojem uiteld,

mentoringem ve vzdélavani a reflexi pedagogické praxe.

Kontakt: skarkova@ped.muni.cz

DO VYUKY

Miroslava Liskovd, Zuzana Haldkova
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Namet na projektove
vyucovanie chémie

V sucasnosti mozno na $koldch badat znacny
progres v problematike projektového vyuco-
vania v porovnani s prvymi pokusmi zaviest
tuto koncepciu do vyucovania na zakladnych
¢i strednych $kolach. Etabluje sa velmi dobre
v prirodovednych predmetoch v kombindcii na-
priklad s badatelsky orientovanym vyuéovanim,
no vynimkou na realizaciu projektov nie su ani
humanitné predmety. V zahrani¢i je zname
pod oznacenim PBL (Project-Based Learning).
Kratochvilova (2006) uvadza, ze predpokladom
uspesnej realizacie je usporiadany systém ¢in-
nosti uditela a ziakov, pri¢com dominantnd rolu
zohrévaji ucebné aktivity ziakov, sprevadzané
usmernenim, ¢i radou ucitela.

Mnohi autori a ucitelia z praxe potvrdzuju,
ze projektové vyucovanie predstavuje vyzvy
a prinosy, ktoré musia aktéri zvladnut a ktoré
im realizacia koncepcie prindsa. Takymito vy-
zvami st napriklad zvladnutie ¢asového manaz-
mentu, spolupraca, spolupodielanie sa na praci
skupiny, posilnovanie a upeviiovanie vztahov
medzi ziakmi, rozvijanie kritického myslenia,
ovladanie technoldgii ¢i usmernovacie straté-
gie. Projektovd vyuka je prinosnd, podiela sa na
vystavbe poznatkov ziakov, ziskavani informdcii
a uceni sa prostrednictvom skusenosti, aplikaci-
ou tedrie do praxe, rozvijanim komplexnejsich
myslienkovych operdcii a potencidlu uciaceho
sa subjektu (Delostrico, 2019). Efstratia (2014)
ako jedno z pozitiv pristupu vyzdvihuje riesenie
praktickych problémov, aplikdciu poznatkov pri
rieSeni problémovej situdcie a analyticky spdsob
ziskavania novych poznatkov, ktoré projekto-
va vyuka zahffia. Ziaci zaroven kladu otdzky

CastejSie, bezprostrednejsie, bez ostychu, navr-
huja hypotézy, vysvetlenia, diskutuju o svojich
nazoroch, testuju myslienky spoluziakov, snazia
sa vytvarat si vlastny ndzor, hladat na jeho pod-
poru vhodné argumenty, prichddzat s original-
nymi myslienkami (Delostrico, 2019).

Cielom prispevku je roz$irit moznosti a spo-
soby osvojovania poznatkov z chémie u ziakov
zakladnych $kol, a to napriklad aj v domacom
prostredi. Tieto moznosti zahfiaju aktivne za-
pojenie ziakov do poznavacieho procesu pro-
strednictvom bddania. Navrhovand aktivita
predstavuje individudlny vzdelavaci projekt.
Hodnotu a opodstatnenost jeho zaradovania
do vyucby vyzdvihuju a podporuji aj Tom-
kova a kol. (2009) hlavne z d6évodu rozvijania
vlastnych zdujmov dietata, osamostatiiovania sa
v procese ucenia. Je vSak potrebné odlisit indi-
vidudlny projekt od jednoduchého referatu, pri
spracovani ktorého ziak obvykle siahne po rych-
lo dostupnych zdrojoch na internete. Vzhladom
na obdobie realizacie poc¢as pandemickej situd-
cie vdbec nevylu¢ujeme napriklad surodenecka
spolupracu na projekte.

Kontext inovovaného Statneho
vzdelavacieho programu pre nizsie
stredné vzdelavanie na Slovensku

Chémia sa na Slovensku zac¢ina vyucovat ako sa-
mostatny ucebny predmet v siedmom rocniku
zakladnej Skoly, pripadne v sekunde osemro¢-
nych gymnazil. V ramcovom ucebnom plane
(RUP, 2015) je model ¢asového rozvrhnutia tyz-
dennej dotacie na ucebny predmet chémia 2 + 2
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Zadanie individualneho projektu pre Ziakov

Tabulka 1

Priklady ndmetov na projektové vyucovanie v 7.-9. rocniku zdkladnych skél (Ganajovd a kol. 2010;

Vicenova, 2018; Vicenova, Ganajova 2019)

ro¢nik ZS priklady nametov na projektové vyucovanie

siedmy Voda
Mineralne vody

Horenie

Dazdova voda a kyslé zrazky v okoli

Faktory ovplyvnujtce rychlost chemickych reakcii

Zlozenie pracich praskov
Kvalita pody v mojom okoli

Neutralizdcia

osmy Chemické prvky, skimanie pévodu ndzvov chemickych prvkov
Oxidy, kyseliny, hydroxidy, soli

Meranie pH zrazok a vody z réznych vodnych zdrojov
Dusi¢nany, dusitany v potravinach

Stanovenie hlinika v potravinach

Preskimanie vlastnosti Coca-Coly

Cyklické procesy - kyslik v prirode; dusik v prirode; uhlik v prirode

Vieme, o jeme? F¢ka
Drogy, faj¢enie a alkohol
Kéva a kofein

Cukor

Recyklacia papiera, plasty

Ja a moja vyziva

deviaty Chémia zivotného prostredia: zistovanie vplyvu zlu¢enin medi na rast rastlin

Produkty, ktoré konzumujem, zdravie a toxicita

Ropa a produkty z nej, chémia okolo benzinovej stanice

Mili Ziact,

projekt sa sklada z dvoch casti:

- zistovanie kyslosti/zasaditosti roztokov v domacnosti

- tvorba a prezentacia posteru

Co bude hodnotené: prevedenie posteru (estetické a koncep&né/obsahové), prezenticia, aktivita a odbornost informécii,

adekvatnost’ vysledkov

Poster bude pozostavat z vlastnej Skaly hodndt pH s prikladmi roztokov nadobudajicich dané hodnoty pH, vytvorene)

pomocou roztokov nachadzajucich sa v domacnosti. Velkost posteru s1 mozes sam uréit. Sucastou posteru bude:

farebna skala pH s ¢iselnym oznacenim hodnét,

nazvy skimanych roztokov,

vzorka/fotka/kresba skiimanych roztokov,

prilozeny/vyfoteny indikatorovy papierik, ktory dokazuje kyslost/zasaditost/neutralnost’ roztoku,

text, ktory bude zahfmat vyuzitie danych roztokov v praxi a k nemu prilepené fotografie dokazujuce testovanie latok

v domacnosti

V niektorych fazach realizacie projektu ti pom6ze pracovny list, ktorého rieenie odovzdaj po skonceni tematického celku

svojmu ucitelovi.

Ciel: Zostavenie farebnej stupnice pH na zéklade réznej kyslosti/zasaditosti roztokov v domacnosti a spracovanie vysledkov

do vizualnej podoby.

Chémia v kiipelni
Kozmetika Postup:

1. Prprav s1 vzorky tekutin vo vase] domacnosti, ktorych kyslost’ zasaditost’ budes skiimat’.

2. Na zistovanie hodn6t pH roztokov potrebujes univerzalne indikatorové papieriky, ktoré dostane$ od ucitela aj s
+1(7.roc, 8.10¢,, 9. 10C.). V stlade s inovova-  uvddzaji priklady tém vhodnych pre realizdciu farcbnou stupnicou.
nymkSt;tnlymkVZd?lavac}m ,Erografnomb (liVP? F’r(;iektOV?l:l?, h) C?"]inlahna Zaklavdn,y;h $ko- 3. Ponorenim kuska indikatorového papierika do roztoku zisti hodnotu pH podl'a zmeny sfarbenia.
ZTr N T Tl Jol N1Z81 rocnt mrocn m- . I R . . . T , .
\ oku 20 5.* tory tyvo VYKo O,VY a0 s,a O‘.[y a,c .,a M S1Ch TOCNIKOCh osemrocnych gy 4. Takto postupuj so vSetkymu roztokmi, kym nebude§ mat’ priradené roztoky ku vsetkym ¢iselnym hodnotam na pH
$tandard (iSVP nizsie stredné vzdeldvanie,  ndzii (tabulka 1). rupnici, V2dy pouti novy indikétorovy papierik. (Ak nickioré skimané roztoky majy K hodnot oH. st ak

L& . v stupnici. VZdy pouzi novy indikatorovy papierik. niektoré skumané roztoky maju rovnaké hodno , stadi, al
2015; iSVP gymnazium s osemro¢nym vzde- P o i e e e
l4vacim programom 2015) ] e po dla V}'Ik ono- vyznacis len jeden. Priradit’ musi$ minimalne dvanast’ zo $trnastich moznych roztokov, ¢o potvrdis 11 fotografiami
vého $tandardu iSVP mozné u riakov rozvijat’ Pr OJekt Pondus testovania. Testovanie latok shodnotou pH 1 nerobi§! Dve hodnoty pH nemusia byt reprezentované, pripadne
a posilflovat’ v ramci projektového Vyuéovania HYdrOgeml - charakteristika prirad’ priklady takychto roztokov na zaklade informacii z internetu. Z bezpe¢nostného hladiska nevykonavaj
viaceré kompetencie. V stlade s dokumentami  Cielovd skupina: Ziaci 8. ro¢nika zakladnej skoly Ziadny realny test na dokaz hodnoty pH=1! Najdi na internete, ktory roztok ma dant hodnotu pH, zapi ju do
MSVVaS SR je mozné v §k01$k}'7ch vzdelédvacich (ISCED 2) posteru a prilep nan jej fotku. Pri zistovani hodnét pH pouzivaj rukavice a ochranné okuliare!)
programoch danej §koly v ramci disponibilnych Typ projektu: strednodoby (14 dni az 3 tyzd- 5. Ku kazdému skiimanému roztoku uved’ kratky text o tom, ako stvisi hodnota pH roztoku s jeho vyuzitim v beznom
hodin posilnit ¢asovi dotaciu, najcastejsie v de- ne, z toho 2-3 hodiny v $kole, max 5 hodin Jivote a sformulujes hypotézy.
viatom ro¢niku OJednu vyucovaciu hodinu ché- doma (sumdrne), 1 hodina v $kole na prezen- 6. V literatire alebo na intemete vyhladaj informacie o vyuziti skimanych roztokov a ich vlastnostiach, ktoré ti
rl;ll?, a v rimci ten;'atlrcl;lychVplinov’prelpredmet tavcll(ula ho@noteme), k'om.bl'novlzilny (konzultacie potvrdia tvoje hypotézy.
C ?mla (’10 ]ednot' wvyc , roc'nlv.ov u?lp em’en‘fcv)- v Skole, ?raca (,101?21), mcpwdua ny . .. 7. Do posteru uved len potvrdené fakty, ktoré vysvetluju spdsob vyuzitia roztokov na zéklade ich hodnét pH. Na
vat napriklad projektové dni, ¢i projektovy tyz- Nadviéznost uciva: Pri tvorbe projektu sa zi- L ) . ) ) ; . o
. , . L, . . , ., S .. poster mozes nalepit’ fotky vzoriek, z ktorych boli roztoky odobraté, alebo méze$ k posteru/plagatu prilepit’ vzorky
den, pripadne zaradit prierezové témy do tvorby  aci na vyucovacich hodindch chémie ucia o ky-
. ez . . ; y ; v uzatvorenych nadobkach.

projektov. selinach, hydroxidoch a soliach. Spristupniované

8. Ku kazdej vzorke nalep indikatorovy papierik, ktory potvrdzuje nameranii hodnotu pH skimaného roztoku (alebo

V stlade s iSVP niektoré didaktické priruc-
ky a ucebnice chémie (Ganajova a kol., 2010;
Vicenova, 2018; Vicenova & Ganajova, 2019)

st im nasledovné témy: Kyseliny, Kyseliny v do-
mdcnosti, ZloZenie a vlastnosti kyselin, Vyznam-
né kyseliny, Hydroxidy, Skiimanie zdsaditosti

fotku daného indikatorového papierika).
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Pracovny list Pondus Hydrogenii

1. Na urCenie kyslosti, neutralnosti a zasaditosti 10ztokov s1 pouZil .............cceeervvnnee. 5. Napi$ (pomdct’ si mozes uéebnicou), aké vyuzitie v praxi ma:
<isesemeee , pomocou ktorého sa da rychlo a efektivne zistit” hodnota pH roztokov. o kysly charakter zriedenej kyseliny chlorovodikovej nachadzajicej sa v zaliidku:
2. Akymi inymi indikatormi by si vedel zistit” hodnoty pH roztokov? (napis aspor 2) e silny zasadity charakter roztoku hydroxidu sodného vyuzivaného v domécnosti:

3. Do obréazka dopli spravne pojmy: neutrdlne, zdsadité a kyslé prostredie

pH Skala e zasadity charakter hydroxidov obsiahnutych v mydlach:

01 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

- - 6. Dopln tajnicku a zisti odpoved’ na otazku:
. : Ako sa nazyva indikdtor, ktory sa v zdsaditom prostredi [
1 1 — sfarbuje na ruzovafialovo a v kyslom prostredi sa odfarbi (je |

Indikatorové papieriky S ‘ [ I I |

zdroj: https://unizdrav.sk/tovar/1924/indikatorove-papieriky-pre-ph-0-12

1. Kyseliny sa pouZivaju aj na vyrobu plastov, liekova .

2. Pr1 praci s kyselinamu je nutné dodrziavat’ zasady

4. a) Vytvor hypotézy o hodnotach pH nasledujticich latok:

Priklad: hydroxid sodny. Kede ide o hydroxid, predpokladdm, Ze roztok bude nadobiidat’ hodnoty pH vyssie ako 7. bezpetnosti, premae sito.__ | |

w

. Na postrek vinic¢a, ovocnych stromov proti hubovym

citrénovd Stava:

Zubnd pasta: ochoreniam a dezinfekeiu vody v akvariu sa pouziva I —

Cervené vino: mednaty (jeho vodny roztok), znamy aj ako modra

séda bikarbéna: skalica. ]
ludské slzy: 4. Hydroxidy vo vodnom roztoku ionizuju, pri¢om vznikaju l l I I —

__anidny a prislusné kationy kovového prvku.
b) Na zéklade obrazkov zobrazujicich sfarbenie indikatorového papierika vytvor zavery — potvrd, alebo zamietni svoje . Sizhisenmy Zlozsas2 anjonn kyselinga kationn odvodssho naymized kovovehe, prvin.
hypotézy (pracyj pri tom so $kdlou pH z Glohy 3): . Zmes hydroxidu vapenatého s vodou sa pouziva na bieleniea  stien.
Priklad: Hypotéza sa potvrdila, pH roztoku hydroxidu sodného nadobiida hodnotu: 14.

5

6

7. Hydrogenuhli¢itan vapenaty sposobuje  vody.

8. Vyluh z listov Cervenej  sluzi ako indikator hodndt pH roztokov.

9. Kyselina sirova je zieravina, ktora odobera vodu zivym tkanivam, v désledku ¢oho vznikaja .

o - 10. Hydrogenuhli¢itan vapenaty sa rozklada pri zahrievani, pri¢om vznika ktory sa usadzuje ako vodny kamern na
N — . ydrog p P > P! ___, Ktory l y
‘W

m Jj hrncoch, ohrievacich Spiralach a vykurovacom potrubi.

11. Dusi¢nan sodny sa nazyvaaj  liadok.

] 12. Kysly dazd’ spésobuje  pH pody.
cisti¢ odpadu hydroxid sodny citron zubna pasta

zdroj: http://www.gmsafety.cz/sanitamni-chemie/  zdroj: https://www.femina.cz zdroj: https://spravy.pravda.sk/domace/
1431-cistic-odpadu-hydroxid-sodny-louh 10-zazraku-ktere-umi-citron/ clanok/287794-pozor-na-nebezpecnu
-1kg-1kg-8594027220050.html -detsku-zubnu-pastu-z-polska// ,
sl s : Poznamky:
N - —‘ ."
N o

J l—
s6da bikarbona Cervené vino
zdroj: https://www.dobrarada.sk/clanok/40-sposobov-vyuzitia- zdroj: https://www.potreby-pro-vina.cz/deleni-vina-pro-
sody-bikarbony-o-ktorych-ste-mozno-nevedeli-bonus html uplne-zacatecniky-cast-1.-vino-podle-barvy-a-3 html
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roztokov, ZloZenie a vlastnosti hydroxidov, Vy-
znamné hydroxidy, Soli, Co st soli a Vyznamné
soli kyslikatych kyselin®.

Ciele projektu: Prostrednictvom tohto pro-
jektu by sa ziaci mali ucit predovsetkym:

« aplikovat poznatky z vyucovacich hodin pri
tvorbe projektu
o porozumiet témam a pojmom V spojitosti

s kazdodennym zivotom
o analyzovat ziskané informacie, riesit problé-

mové tlohy a rozvijat kritické myslenie
o konstruovat poznatky na zéklade vlastnej sk-

usenosti
o prezentovat vysledky svojej prace
o prevziat zodpovednost za svoju pracu
 podporit vnutornu motivaciu, zaujmy, potre-
by, fantdziu, tvorivost ziakov
o podporit jemnt motoriku

Vystup: poster/plagat s istym stupriom vol-
nosti spracovania ziakmi

Postup: zadanie individualneho projektu, zis-
tovanie kyslosti/zdsaditosti roztokov v domac-
nosti, tvorba a prezentdcia posteru, spolo¢né
hodnotenie, priebezne individudlne konzultacie
ziakov s ucitelom.

Kritérid pre hodnotenie projektu: prevedenie
posteru (estetické a koncepéné/obsahové), pre-
zentacia, vynalozené usilie, aktivita a odbornost
informacii, adekvatnost vysledkov

Pomocky: rézne roztoky v domacnosti, jed-
noduché uzatvaratelné nadobky, pohariky, indi-
katorové papieriky (20ks), ndzorna stupnica pH,
ochranné okuliare, rukavice, papier na poster,
lepiaca paska, pisacie potreby ¢i farbicky/fixky,
tlac fotiek, literatdra, internetové zdroje

Pracovny list

Pracovny list predstavuje pre ziakov prostrie-
dok pre opakovanie. Je vhodné, aby ho Ziaci
vypracovavali pocas tvorby projektu, sicasne so
spristupniovanym ucivom. Pri rie$eni tloh sa tak
zamyslia nad aplikaciou zisteni v praxi, ucia sa
formulovat hypotézy na zdklade ich doterajsich

1 Podla ucebnice Chémia pre 8. ro¢nik zdikladnej Skoly
a 3. ro¢nik gymndzia s osemrocnym Stidiom. (Vicenova,
2018)

DO VYUKY

vedomosti a skdsenosti, potvrdit ich alebo po-
priet a ucia sa tiez obhdji svoje zavery. Aktivi-
tou sa ucia vyuzivat naucené poznatky z vyuco-
vacich hodin o kyselindch, zdsadach, soliach,
o ich vyuziti, charakteristike, praci s nimi, o ich
rozklade, vplyve na okolie alebo ovplyvnovani
hodnét pH okolia. Na konci pracovného listu je
priestor na poznamky, ktoré si sem mozu Ziaci
pisat pocas skiimania hodnot pH roznych latok,
zapisovat zistené hodnoty pH roztokov a vybe-
rat latky, ktoré budu sucastou ich pH $kaly.

Komentare, odporucania
pre prax a zaver

Vysledkom projektu ma byt poster, ktorého spo-
soby prevedenia zédlezia na volbe Ziakov. Mozné
prevedenie posteru je zobrazené na obrdzku 1.
V zadani pre ziakov st zaznacené body, ktoré
musia byt jeho sucastou. Zaroven si v poky-
noch navrhnuté mozné prevedenia Casti, ktoré
na posteri nesmu chybat. Ide napriklad o navrh
vizualizacie vzorky roztoku, ktord moze byt na
posteri bud vo forme fotky alebo realnej vzorky
v uzatvorenej nadobe nalepenej pomocou le-
piacej pasky a podobne. St to vSak len navrhy.
Ak by ziak zvolil kresbu vzorky (napr. citréna
- citrénova $tava), podmienka by bola takisto
splnend. Podstatné je, aby bola vzorka na poste-
ri zobrazend. Dominantnou sucastou posteru
musi byt farebna pH $kala, ku ktorej budu prira-
dené ¢iselné hodnoty casti $kaly. Ku kazdej casti
(minimdlne k dvandstim Castiam zo $trndstich)
musi byt danej hodnote priradeny roztok, kto-
rého hodnota pH prislticha ¢iselnej hodnote na
gkale.

Utitel sa stanovenim uvedeného zadania sna-
zi vzbudit zdujem o chémiu. Snazi sa nabédat zi-
akov k tomu, aby sa zamysleli nad chemickymi
vlastnostami latok, s ktorymi sa bezne dostavaju
do kontaktu. Testovat mozu vietky kvapalné
latky v ich domdcnosti (ludské sliny, pomaran-
¢ovy, jablkovy, paradajkovy alebo anandsovy
dzus, akékolvek cistiace prostriedky, mineralne
vody, vodu z vodovodu, sladené népoje, mlie-
ko, kavu, ¢aj, kozmetické pripravky ako Sam-
pon, sprchovy gél, kondicionér, toaletné vody,
parfumy, alkoholické népoje, vodu z rybnika,
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Obrdzok 1. Schéma posteru ako vysledného produktu projektového vyucovania na tému Pondus

Hydrogenii.

dazdovu vodu, ocot, slzy, roztok s6dy bikarbo-
ny, $krobu ¢i mydlova voda). Pri manipulacii
s testovanymi kvapalinami je dolezité dbat na
bezpecnost. Niektoré dezinfekéné prostriedky
mozu sposobit rany na pokozke, pri kvapnuti
prostriedku do o¢i hrozia vaznej$ie poranenia.
Ak v domacnosti nie st ochranné okuliare alebo
rukavice, m6zu pomdoct starsi surodenec alebo
rodi¢, ktori budu pri manipulacii opatrnejsi.
Vyuzitie poznatkov z tejto oblasti moze byt uzi-
to¢né pre zivot, napriklad pri poraneni pokoz-
ky kyselinou, ¢i pre uvedomenie si, Ze dusikaté
hnojiva znizuju hodnoty pH pddy a vplyvaju tak
na spravny rast rastlin, ktorym nizke hodnoty
pH vyhovuju.

Zistovanim  kyslosti/zasaditosti roztokov
v domacnosti podporujeme v Zziakoch snahu
o badanie a postavenie sa do role chemikov,
¢o ma motiva¢ny charakter. Motivacia je hlav-
nym prvkom v projektovom vyucovani nielen
pri samotnej realizacii projektu, ale pocas celej
prace na projekte. Dolezitd je najmd na zaci-
atku projektového vyucovania, kedy je ulohou

ucitela, aby ziakov motivoval k aktivnej ucasti
na projekte. Mal by im ukazat prepojenie ché-
mie s ich kazdodennym Zivotom, zistit, ¢i sa nie-
kedy zamyg$lali nad chemickou podstatou veci
okolo seba a vysvetlit im prakticka cast ako aj
samostatnu vedeckd pracu. Tymto pristupom sa
prenasa chémia aj do bezného Zivota a stava sa
zaujimavej$ou a atraktivnejsou. Nesmieme vak
zabudat na bezpecnost. Testovanie niektorych
dezinfekénych prostriedkov moze mat vplyv na
pokozku, pri kvapnuti prostriedku do o¢i hrozia
vacsie poranenia. Preto musime ziakov upozor-
nit na to, aby pri testovani pracovali s nasadeny-
mi ochrannymi okuliarmi a rukavicami. U¢itel
im moze tiez poradit, aby poprosili pri testovani
latok o pomoc star$ich sturodencov alebo rodi-
¢ov, ktori budu pri manipuldcii s prostriedkami
opatrnejsi. Ich zapojenie mozu zvazit v pripade,
ze nemaju v domdcnosti ochranné okuliare ale-
bo rukavice.

Pri priradovani latky s hodnotou pH 1 budu
ziaci pracovat s internetom alebo literatdrou,
¢o im uditel dopredu ozndmi. Je nebezpecné,
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Obrdzok 2 a 3: Praca ziakov na individudlnom projekte

aby ziaci 8. ro¢nika testovali hodnoty pH silne
kyslych latok. S tymto rozhodnutim ucitela
budu ziaci oboznameni na zaciatku, pri zadani
projektu. Je povolené, aby ziaci bud nepriradi-
li 2 latky k dvom ¢iselnym hodnotdm na skale,
alebo aby ich priradili len na zéklade zistenych
informacii o hodnotdch pH latok z internetu
alebo z literatdry. Ku vietkym ostatnym testom
musia byt na posteri prilepené fotky dokazujtice
realizdciu testovania v domacnosti.
Najdolezitejsie je porozumiet podstate hod-
nét pH danych latok a vediet s tymito infor-
maciami pracovat. Vyuzitie poznatkov z tejto
oblasti moze niekedy zachranit zivot. V pripade
poranenia pokozky kyselinou by mali Ziaci ve-
diet okamzite reagovat a zneutralizovat kyselinu
slabou zdsadou. Na to si viak musia uvedomit,
ktoré latky maju kysly a ktoré zasadity charakter.
Nasledne porozumeju skutocnosti, Ze aj obycaj-
né mydlo (resp. mydlovd voda) moze v takejto
situdcii pomoct. Po zisteni hodnoét pH roztokov
by sa mali Ziaci zamysliet nad tym, ¢o z tychto
informacii vedia dalej vyuzit. Napriklad pri zis-
teni kyslého charakteru dusikatych hnojiv by sa
mali zamysliet nad tym, Ze tieto hnojiva znizuju
hodnoty pH pody a vplyvaju tak na spravny rast

rastlin, ktorym nizke hodnoty pH vyhovuju.
Budu vediet, Ze pri pestovani zeleniny (ako je
napriklad cibula alebo uhorky) ziskaju vacsiu
a kvalitnej$iu trodu pouzitim dusikatych hno-
jiv. Cielom projektu teda nie je len mechanické
zistovanie hodnoét pH skiumanych roztokov, ale
porozumenie hodnét pH latok a praktické vyu-
zitie tychto poznatkov.

Hodnotenie vysledku projektového vyuco-
vania je zalozené na prezentacii posterov pred
kolektivom. Prezentujici predstavi vzorky, kto-
ré testoval. Vyucujici moéze u kazdého Ziaka
vybrat iné testované vzorky, o ktorych vyuziti
v spojeni s hodnotou pH moze ziak porozpra-
vat. Odportac¢ame formativne hodnotenie a se-
bahodnotenie Ziaka, ktory uvedie, ako sa mu
pracovalo, ako vnimal zadanu tlohu a ako by
sam ohodnotil svoju aktivitu a vysledok ¢innos-
ti. U¢itel hodnoti prevedenie posteru (estetické
a koncepc¢né/obsahové), prezentaciu, vyna-
lozené usilie, aktivitu a odbornost informacii
a adekvétnost vysledkov. Aj ziaci mo6Zu prispiet
kratkym vyjadrenim. PriloZené fotky z testova-
nia potvrdia, ¢i ziak na projekte naozaj praco-
val. Priebeznu kontrolu pocas realizacie tvorby
vykonava rozhovorom s nimi o ich préci, pyta
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sa ich na $tadium, v ktorom sa projekty nachad-
zaju, ¢i vedia, ako dalej postupovat v praci, alebo
¢i potrebuju poradit.

Vzhladom na obmedzené ¢asové moznosti
vyucby predmetu je prezentovanie a hodnote-
nie posterov mozné zorganizovat tiez inak, po-
¢as jednej vyucovacej hodiny. Ziaci sa napriklad
mozu rozdelit do skupin a svoje postery si pre-
zentovat navzajom. Potom postery vyvesia v tri-
ede a hodnotia podla vopred pripravenych a od
zaciatku zadania projektu jasne stanovenych
a dohodnutych kritérii.

Predlozili sme navrh realizacie projektu, kto-
ry nesie potencidl prepojit Skolu a v nej ziskané
poznatky s beznym Zzivotom, podporuje aktivi-
tu, samostatnost, zodpovednost Ziaka, ale aj jeho
zvedavost a tvorivost. To predstavuje zakladny
predpoklad k tomu, aby ziskal nadSenie a zdu-
jem pre Stadium prirodovednych predmetov.
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DO VYUKY

Skolni prosttedi:

podnétné, podpurné a bez stereotypt

Viechna mista, kde Zaci a zakyné' v pribéhu vy-
uky i mimo ni travi svijj cas, zcela neodmyslitel-
né patfi k procesu vzdélavani. Vizualni podoba
$koly a prostorové usporadani jsou dulezitymi
aspekty vychovy a vzdélavani, které prispiva-
ji k formovani postoji, ndzoru a aspiraci zaki
a zakyn. Skola by méla byt proto mistem, které
je podnétné, podporujici a neomezujici.
Nepochybujeme o tom, Ze pravé o takové
prostfedi se vétsina Skol snazi. Kdyz se v§ak na
podobu $kolnich prostor podivime detailné-
ji, zjistime, Ze vyzdoba Skolnich prostor casto
kopiruje stereotypni vzorce, neukazuje rozma-
nitost, ale nabizi détem zizeny pohled na svét
a jejich mozné budouci zivotni role. Stereotypy
najdeme genderové (srov. Jarkovskd, 2013; Ki-
mmel,2000; Smetackovd, 2006; Thorne, 1993;
Slavnik, 2018), napt. zobrazovani muzi prevaz-
né jako technicky zdatnych, aktivné jednajicich
a ve vefejné sféfe puisobicich a zobrazovani Zen
prevazné jako matek pecujicich o domacnost
nebo zabyvajicich se svym vzhledem. Z hlediska
rasy, zdravotniho znevyhodnéni nebo sexudlni
orientace se setkavame s tim, ze lidé s mensi-
novym zastoupenim ve spolecnosti nejsou ve

1V Cedtiné je bézné pouzivat generické maskulinum, které
muzsky tvar slova bere jako neutralni a Zeny zahrnujici.
Pouzivani generického maskulina je viak ze strany od-
vani kritizovdno, protoze Zeny v jazyce zneviditeliuje.
V textu proto generické maskulinum nepouzivame. Po-
uzivame bud vycet zaci a zakyné, nebo ekvivalentné poj-
my studujici & déti. Vice viz napiiklad publikace MSMT
Kultura genderové vyvazeného vyjadiovani dostupna
zde:  http://data.idnes.cz/soubory/studium/a100125_
bar_gender_prirucka.pdf.

$kolnich prostordch zobrazovani vibec anebo
pouze v urcitych rolich, napf. ¢ernosi pouze
jako sportovci®.

Pokud chceme, aby prostiedi nadi Skoly
bylo inkluzivni, je na misté se ptat, jak jsou ve
$kolnich prostorach prezentované Zeny a muzi,
osoby se zdravotnim znevyhodnénim, s rtiznou
etnicitou, s riznou sexualitou. Reflektuji skolni
nasténky a vyzdoba rozmanitost, kterd se ode-
hrava za zdmi $koly, nebo prispivaji ke stereo-
typnimu obrazu urcitych skupin osob?

Kromé vyzdoby je dilezité i to, jak je Skol-
ni prostredi vyuzivano. Mizeme se ptat — jak
jsou $kolni prostory vyuzivany rtznymi sku-
pinami - romskymi divkami a chlapci, zaky
a zakynémi s odlidnym matefskym jazykem ¢i
zdravotnim postiZenim - jsou vSechny prostory
pristupné véem? Maji naptiklad divky ptistup
na fotbalové hristé nebo k pingpongovému sto-
lu? Nebo naopak - kdo vyuziva fotbalové hristé
a pingpongovy sttil? Dostanou se k témto mis-
tim razné skupiny déti, nebo jsou ,obsazené”
stale stejnou skupinou co do véku, genderu, et-
nicity a podobné?’

2 Pfitomto tvrzeni vychdzime z nasich pozorovani na sko-
lach a z pozorovani, ktera probéhla v CR a v Rakousku
v ramci kurzti genderové citlivého vzdélavani pro sou-
zim 2018 a na jafe 2019 diky projektu Towards Gender
Sensitive Education.

3 Zde je potieba si uvédomit, Ze to, co miize byt na prvni
pohled vniméno jako svobodna volba, svobodna volba
byt nemusi. Skupiny déti s dominantnim postavenim
mohou z urditych mist vytlacovat ty s niz$im statusem.
To, Ze nékteré skupiny urcité prostory nevyuzivaji, ne-

znamena, Ze by je vyuzivat nechtély.

DO VYUKY

Pti zkoumani Skolniho prostoru a hledani od-
povédi na vyse polozené otazky doporucujeme
zapojit samotné zakyné a zaky. Proto predstavu-
jeme ndsledujici aktivitu, jejimz cilem je identifi-
kovat mozné stereotypy ve vyuzivani a vyzdobé
$kolnich prostor, a polozit tak zaklady pro vytvo-
feni otevienéjsiho a nediskriminacniho prostiedi.

Aktivita: pozorovani
$kolniho prostfedi*

Pro nésledujici aktivitu budeme potfebovat
technické vybaveni na promitnuti videa, se-
znam otazek vytistény pro kazdého, kdo se akti-
vity zdcastni. Casové je vhodné vénovat se celé
¢innosti alespon 90 minut, jelikoz aktivita zahr-
nuje nékolikeré reflexe a diskuse, pfevazné stoji
na rozmluvach a hledani spole¢nych zavéri.

Video a uvodni diskuse (10 minut)
Zhlédneme s zaky a zakynémi video Paralelni
scéna, tak ¢i onak®, zachycujici divku, ktera pro-
chazi Skolou a v§ima si stereotypnich a diskri-
minacnich jevil. Divka Skolni prostor upravuje
tak, aby byl inkluzivni a podporoval vSechny
studujici. Diskutujeme se studujicimi o tom, co
si mysli o obsahu videa, ¢eho se divka snazi do-
sahnout, pro¢ méni zrovna to, co méni.

Pozorovani $kolniho prostfedi - samostatna
prace (25-35 minut)

Nasledné rozddme zaktim a zakynim papiry
se seznamem otdzek (znéni a pocet otazek mu-
zeme pozménit v zavislosti na véku ucastniki/
ucastnic). Nékteré otazky mohou byt zodpovéze-
ny na misté, pro nékteré je lepsi, aby zaci a zaky-
né vyrazili ,,do terénu’, tedy po prostorach skoly.

4 Upraveno podle aktivity Pozorovini - $kolni prostiedi
popsané v metodice Cesta k genderové citlivému vzdé-
lavani (Krisova, Polankova (Eds.), 2020, s. 94), ktera je
dostupna na: https://gendersensed.eu/outputs/. Pro in-
spiraci doporuc¢ujeme i dalsi aktivity z metodiky, zejmé-
na Pozorovdni - atribuce a Pozorovdni — interakce.

5 https://www.youtube.com/watch?v=fqICWEbkVZ4&ab_
channel=Genderov%C3%A9informa%C4%8D-
n%C3%ADcentrumNora
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o Vzpomer si, jaké jsou skolni prestavky. Co kdo
béhem prestavek ve skole déla? Jakym zpiiso-
bem vyuzivaji riizné skupiny déti/studujicich
Skolni prostor a prostor ve tFidé?

o Pouzivaji chlapci a divky $kolni prostory stej-
nym, nebo odlisnym zpiisobem? Premyslej
o mistech, jako jsou télocvicna, chodby, $kolni
zahrada, knihovna atd. Existuji mista, kterd
urcité skupiny Zakii a Zdkyn preferuji, nebo se
jim naopak vyhybaji?

o Existuji ve $kole mista, kterd nékteré skupiny
Zdkii a Zdkyn nikdy nemohou pouZit nebo je
mohou pouzit jen nékdy? Pro¢?

o Kde se ve skole citis pfijemné nebo nepfijem-
né? Proc?

o Co nalezneme ve vnittnich prostordch skoly,
napt. na zdech a ndsténkdch? Jaci lidé jsou na
ndsténkdch zobrazeni? Pro¢ tam jsou a v ja-
kych situacich jsou zachyceni? Jaké emoce
v tobé vyzdoba Skolniho prostoru vyvoldvd?

Pokud méame k dispozici techniku (napt. iPady
nebo mobily), mizeme déti/studujici vyzvat,
aby potidili fotografie $kolnich prostor, ptipad-
né vyzdoby, zejména pokud vyzdoba zachycuje
lidské bytosti.

Diskuse nad vysledky pozorovani (45 minut)

Poté, co zaci a zakyné dokonci samostatnou
praci, diskutujeme o vysledcich. V zavislosti na
¢asové dotaci miizeme nejdfive nechat déti/stu-
dujici diskutovat ve skupinach, nebo muzeme
rovnou zacit spolecnou diskusi a postupovat po
jednotlivych otazkach. Klicové body z diskusi
zapisujeme na flipchartovy papir/tabuli. Pokud
zaci a zakyné prijdou na to, zZe riizné skupiny
zaka a zdkyn vyuzivaji $kolni prostor odli$né
a jsou v ném odlisné zobrazovany, zeptame se
jich na davody - zde je prostor diskutovat na-
ptiklad o stereotypnich predstavach o Zenach
a muzich a jejich rolich ve spolecnosti a o du-
sledcich téchto stereotypt.

Dale vyzveme zaky a zdkyné, aby navrhli,
jak ucinit Skolu otevienéjsim mistem s co nej-
mensi mirou diskriminace a stereotypt. Pokud
bychom s tématem $kolniho prostoru chtéli
pracovat vice do hloubky, mtizeme navazat pro-
jektem, v némz nékteré z navrhovanych zmén
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Obrdzek 1. Ukazka détem volné pristupnych polic s pomtickami. Zdroj Aneta Heckova

s zaky a zakynémi uskute¢nime, tedy proméni-
me prostor dle jejich predstav tak, aby byl pod-
nétny a pfijemny pro vsechny.

Ukazka z realizace aktivity

Popsanou aktivitu jsme realizovali se ¢trnacti zaky
a zakynémi patého ro¢niku zdkladni $koly v bloku
dvou vyucovacich hodin. Jednalo se o vesnickou
zakladni Skolu, kterd ma pouze pét tid. V prvni
¢asti, vénujici se videu Paralelni scéna, tak ¢i onak,
studujici uvedli, ze ptibéh je ,,0 vylepseni $koly -
aby byla skola pro vSechny prijemnd.“ Déle jsme
diky videu otevieli téma odlisné sexudlni orienta-
ce a mluvili jsme o mimogkolnich aktivitach a je-
jich pristupnosti divkam a chlapctim.

Po samostatné praci studujicich jsme v dis-
kusi o vysledcich jejich pozorovani narazili na-
ptiklad na to, Ze nékterym divkam neni pfijem-
né na toaletach, protoze tam nékteré spoluzacky
nechavaji neporddek. V rdmci diskuse vymys-
lely, Ze sepiSou pravidla, na toaletich je vylepi
a udélaji k nim ostatnim divkam predndasku. Pri
debaté o traveni prestavek jsme zjistili, ze divky
a chlapci travi ¢as prevazné oddélené, a néktefi
chlapci netusi, co divky délaji: ,Cdst klukii hraje

fotbal a holky...jd nevim. Ja je nijak nesleduju.
O fotbale jsme hovorili dlouze. Ackoliv nékteti
chlapci tvrdili, Ze vSichni chlapci, resp. vSichni
pravi chlapci hraji fotbal, ukdzalo se, ze zdaleka
ne véichni kluci se o prestavkach ,,honi“ za mi-
¢em. Od fotbalu jsme se dostali k debaté o muz-
skych charakteristikach:

Z&k: Tak fotbal patti ke kazdymu pravymu chlapovi.
To je prosté tak.

Utitelka: A co hokejisti? To nejsou pravi chlapi?

Zak: Ne.

Zak: To jsou jesté vétsi!

Utitelka: Co jsou aktivity pravého chlapa? Kdo to ur-
cuje? Je néjakd listina, kterd urcuje, kdo je pravy chlap
a kdo neni?

Z&k: Pravy chlap musi uZivit svoji rodinu.

Utitelka: A co kdyz Zena vydélavé vice penéz?

Zak: To se vétsinou nestava.

Utitelka: Ale ano, stdvd se to v dnesni spolecnosti. Je
ten muZ pordd pravy chlap?

Z:4k: Jo.

Utitelka: A pro¢?

Zak: Zalozil rodinu a tfeba ji Zivi.

Utitelka: Co ho teda déla tim pravym chlapem?

Zak: Ze je tatinek a stard se o své dité.

DO VYUKY

Ukazka z diskuse predstavuje pasaz, v niz jsme
se studujicimi otevreli téma pojeti muzstvi a po-
staveni muzt v rodiné a v dnesni spole¢nos-
ti. Z reakci zaka bylo zprvu zfejmé, Ze je jimi
»pravy” muz vniman jako osoba fyzicky zdatna,
sportovné nadana. Sami vSak postupné pricha-
zeli na to, ze ,pravym” muzem muze byt i ten,
kdo nejen Zze zakldda rodinu a finan¢né ji zao-
patfuje, ale vyznamné se podili i na péci o svého
potomka, coz je bézné dedikovano spise matce
ditéte. V nasledujici diskusi jsme s zaky a za-
kynémi mluvili o tom, Ze muzstvi a Zenstvi ma
mnoho podob a Ze spiSe nez o to byt ,,pravym
chlapem” nebo ,,pravou Zenskou”, bychom méli
v zivoté usilovat o to byt dobrym ¢lovékem, kte-
ry si je védom vlastni hodnoty a respektuje své
okoli. Prezentovany uryvek diskuse by v zavis-
losti na casové dotaci a véku studujicich mohl
byt odrazovym mistkem pro otevfeni dal$ich
témat, jako je platova nerovnost, rozdéleni zod-
povédnosti o péci o déti a finan¢ni zajisténi ro-
diny nebo jak nas mohou v Zivoté ovliviiovat
ocekavani okoli spojena se stereotypnim pohle-
dem na muzské a zenské role.

Na zavér spole¢ného bloku jsme se opét vra-
tili k prosttedi nasi $koly. Zaci/zékyné ptichdzeli

Obrdzek 2. Ukazka détem volné pristupné skolni knihovny. Zdroj: Aneta Heckova
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s navrhy, jak $kolu udélat pfijemnéjsi, piistup-
néjsi, podnétnéjsi a nediskriminujici. Sepsali
jsme si nékolik bodu, které by déti rady zrea-
lizovaly, z nichZ jsme jich pak v nasledujicich
tydnech vybrali nékolik, které se podafilo usku-
te¢nit. Poridili si domdciho mazlicka, afrického
$neka Tlustého Joea, byla vytvofena klidova
zo6na a vyvédena pravidla uzivani WC.

Déti na aktivité kladné hodnotily predevs$im
to, Ze se dozvédély néco vic o tom, jak jejich spo-
luzaci a spoluzacky vnimaji spolecné prostory.

Y7 Y

Jak na inkluzivnéjsi Skolni prostredi?

Mame za to, Ze je vzdy lepsi utvaret $kolni prostor
v kooperaci s détmi/studujicimi. Nabizime vSak
inékolik tipt, které je mozné realizovat i bez vyse
zminéné aktivity a bez zapojeni zaku a zakyn.

V prostorach $koly prezentujeme lidi raizné-
ho etnika, riznych narodnosti, s riiznymi han-
dicapy a rtiznou sexualitou. Volime multisen-
zoricky pristup pfi dekorovani tfid a chodeb,
¢imZ rozumime to, ze by vyzdoba méla piisobit
na vice smysli, neni pouze vizualni. Zpfistup-
nime didaktické pomiicky véem - vystavime je
v otevrenych regalech, kde jsou volné dostupné,
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viz obrazek 1. Vytvafime znaky a symboly vy-
skytujici se v prostorach gkoly spole¢né s zaky
a zdkynémi (napf. na toaletdch neni nutna ste-
reotypni silueta v sukni x v kalhotdch (srov.
Smetackova, 2006, s. 16). Na nasténkich ne-
prezentujeme jen zaky a zakyné uspé$né co do
vykonu a soutézivosti, ale i zaky a zakyné, ktefi
se aktivit zacastnili, nebo ty, ktefi jsou uspésni
v kooperaci. Vyuzivame $iroké palety barev (ni-
koli jen modré x rtizové kachlicky/ru¢niky/ve-
$dky apod. v souvislosti s pohlavim). Nabizime
sportovni nacini v§em, nerozliSujeme ,,hol¢ic¢i“
a ,kluci¢i“ sporty, podnécujeme zakyné a zaky
ke spole¢né hre. Zptistupnime ptirodovédnou
a pocitacovou ucebnu ¢i fotbalové hristé véem
(a to nejen teoreticky, ale i prakticky). Nedife-
rencujeme ¢innosti podle genderu (fezbarstvi x
§iti), véechny aktivity, at uz skolni, ¢i mimoskol-
ni, jsou oteviené pro dévcata i chlapce.

Zavér

Skolni prostiedi je soucasti vzdélévactho pro-
cesu a prostednictvim vyzdoby ukazuje zaktim
a zackam osobnosti a role, s nimiz se mohou
identifikovat a na které mohou aspirovat. Je pro-
to dilezité, aby skolni vyzdoba odrazela spole-
¢enskou rozmanitost a neuchylovala se ke ste-
reotyptim, které omezuji predstavu zaku a zacek
o tom, co mohou od svého Zivota chtit. Zaci
a zakyné se nevzdélavaji pouze v hodinach, roz-
viji se i béhem prestavek spole¢nou hrou a vza-
jemnou interakci. Je tfeba se zamyslet nad tim,
zda maji v§ichni moznost rozvijet sviij potencial
a vyuzivat prostredkd, které $kola nabizi, v mite,
v jaké by si prali.

Cldnek vznikl v ramci projektu Towards Gender
Sensitive Education financovaném programem
Evropské unie Erasmus+.
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Obrdzek 1. Sada karet BEZRAKOSKY.

Miroslav Jurcik a Barbora Biskova
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Karty BEZRAKOSKY

pomahaji ucitelim resit kazen ve skole

Z vyzkumu vyplyva, ze pro dobry start zacina-
jiciho ucitele je esencidlni zvladdni fizeni $kolni
tridy, tedy i zvlddani fedeni nekdzné zaka (VI¢-
kova et al., 2020, s. 20). Absolventi si asto sté-
zuji, Ze je vysokoskolskd priprava v tomto smé-
ru nedostate¢nd. Priprava budoucich uciteld na
pedagogickych fakultach se na to snazi reagovat
rliznymi zpusoby. Idedlnim feSenim je vhodné
teoretické ukotveni a naslednd aplikace v praxi.
Problém vsak je, Ze se teoretické i praktické na-
vody, jak kazen ve $kolni tfidé udrzet, vyskytuji
v nejriznéjsich publikacich, v lep$im pripadé
v poznamkdch ze seminafd. Stoji-li absolvent
ucitelstvi tvari v tvar situaci problematického
chovani zdki, mnohdy si nevybavi znalosti izo-
lované osvojené v minulosti a ani zkudeny ucitel
si v daném okamziku nezacne listovat obsahly-
mi publikacemi. Proto se v poloviné roku 2019
zrodila na Katedfe pedagogiky pedagogické

fakulty MU v Brné myslenka na vytvoreni nové
didaktické pomucky do vyuky studentd ucitel-
stvi. Forma méla byt jednoduchd a jednoduse
prakticky vyuzitelnd. Néco, po cem muze ucitel
i student ucitelstvi v ptipadé potieby jednoduse
sdahnout. A tak se o téméf rok a ptll pozdéji obje-
vily na svétle svéta karty BEZRAKOSKY".

1 V realiza¢nim tymu se potkali studenti bakalafskych
a doktorskych studii se zaméstnanci katedry: Jan Nehy-
ba, Miroslav Jurcik, Barbora Biskovd a Ladislav Nagy.
Autorkou ilustraci je Kfupalova, grafickou tpravu a saz-
bu provedl Filip Burs. Realizace pomiicky byla financo-
vana Fondem rozvoje Masarykovy univerzity: MUNI/
FR/0978/2019 ,,Inovace vyukovych materialti pro stu-
denty ucitelstvi v oblasti feseni kdzenskych problému”
Karty dostupné v tiskové kvalité pro vlastni potfebu
ucitelim a studentim na strankach katedry pedagogiky
PdF MU.



50 KOMENSKY 03145

dva bijete a bojim se, ¥e byste
l0?”

Feboval jsem si ho pujé&it.”
Ugitel: _Jak by to na vas pasobilo, kdyby se takhle
bil o pravitko kazdy?" (ticho)
Ugitel: .Dalo by se to vyFesit i bez biti?”
Zak 2: .Mohl bych ti ho pajéit, ale musi¥ se zeptat.”
Zék 1: Jo, mél jsem se zeptat.”

EFEKTIVITA TECHNIKY

3
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Obrdzek 2. Ukézka jednotlivych karet zachycujici pfedni i zadni stranu.

Karty prezentuji metody, které vychdzeji z re-
$ersi odborné, prevaziné zahranicni literatury
a z expertni zku$enosti tviircti pomuicky. Sleduji
vyvojové trendy moderni pedagogiky a opiraji
se o koncepce, které skoly v zahrani¢i uspés-
vytvareni pozitivniho prostfedi ve Skolni tfi-
dé. Cerpaji z u¢ebnic classroom managementu
(Scarlett, 2015; Scrivener, 2012; Lewis, 2008), ale
i nendsilné komunikace (Rosenberg, 2020), res-
torativni spravedlnosti* (Smith, Fisher & Frey,
2015) nebo respektujiciho pristupu (Novackova

2 Oznaceni vychézi z pojmu restorativni justice. Restora-
tivni justice (z anglického restore — obnovit, navratit do
puvodniho stavu) je oznadeni, jez v maximalni mozné
mife zapojuje vSechny, kterych se dand trestna ¢innost
dotkla. Restorativni justice usiluje 0 maximalni moznou
miru uzdraveni a obnovu trestnym ¢inem narusenych
vztaht a za timto u¢elem éastnikim umoznuje spole¢né
identifikovat zptisobené ujmy a vzniklé potteby a od nich

se odvijejici povinnosti a zavazky (Zehr, 2003, s. 26).

& Nevolova, 2020). Ambici karet neni poskyt-
nout navod, jak budovat dobré tfidni klima, ny-
brz poskytnout pomocnou ruku v situacich, ve
kterych si ucitel nevi rady nebo je nejisty v uziti
vhodného postupu ¢i pochybuje o jeho efektiv-
nim dopadu na chovéni zéka. Nebo z rtznych
dtivodir uskodi vztahu mezi Zakem a ucitelem.
Nevhodné fesené kazeiské problémy ve $kol-
nich tfidach mnohdy vedou k nespokojenosti
jak ucitelti, tak zakt, poskozuji vzdjemny vztah
a nabouravaji divéru. Tomuto muizeme pred-
chézet a prace s kartami BEZRAKOSKY nabizi
fadu moznosti, které nasledné popiseme.

Pro verifikaci metod v lokalnim prostfedi vy-
tvoril realizacni tym pii tvorbé pomucky vétsi
pocet karet, nez nasel svou cestu do vysledného
bali¢ku (40). V pripraveném dotaznikovém Se-
tfeni pak oslovil 62 provazejicich ucitelt z riz-
nych fakultnich $kol Masarykovy univerzity,
kteti uvadeéli na skale miru vyuzitelnosti a miru
efektivity dané metody. U kazdé metody je tedy
jasné vidét, jaky ocekavat vysledek a jak casto
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se v nasem prostredi vyuzivd. Ucitelé pak svym
hodnocenim nékteré karty oznacili jako malo
efektivni, a proto je realiza¢ni tym vyradil.

Jak jednotlivym kartdm rozumét? Sada ob-
sahuje 32 karet popisujici jednotlivé metody
a jednu kartu navic s informacemi o vzniku
a popisem celé pomucky. Kazda karta ma dvé
strany, na pfedni strané vzdy nalezneme nazev
a popis dané metody spolu s ilustraci pro jedno-
dussi orientaci. Z druhé strany se nachazi dva
ptiklady situaci z praxe, jak lze metodu apli-
kovat. Zadni stranu dopliuje také graf, ktery
prehledné uvadi zpracovanou zpétnou vazbu
ulitelti expert na danou metodu (obrazek 2).
Lze z ni vycist, jak casto ucitel metodu pouziva
a jak je podle néj v praxi efektivni. Pomtcka je
urcena primarné pro ucitele na druhém stupni
zakladnich $kol a studentim ucitelstvi téchto
oborti.

V praxi by mél mit ucitel sadu karet stile
u sebe, nejlépe v kabineté na stole. Ze zacatku
je idedlni karty prochazet a premyslet nad pro-
blematickymi situacemi a jejich fesenim. Neslo
néco udélat jinak? V pripadé akutni pomoci
muze ucitel do karet nahlédnout bezprostredné
po incidentu. S postupem casu si pak metody
z karet osvoji natolik, Ze uz do nich nahlédne
jen ziidka.

Karty také mohou slouzit pro sdileni dobré
praxe ve sborovnach skol. U¢itelé mohou na-
vzajem sdilet, jaké metody ze sady karet jsou
vhodné pro urcité vychovné situace. Pokud se
v nékterych tfidach projevy nekazné objevuji
u vice ucitelti naraz, mohou postupovat jednot-
né podle popisu metody na karté. Jednotny pii-
stup k Zakovi v riznych predmétech pak zvysuje
pravdépodobnost kyzeného vysledku. Obsah
vybranych karet si miizete prohlédnout na na-
sledujicich radcich.

Karta Dohoda

Ucitel vytvori spolu s détmi tfidni dohodu. Ta
obsahuje souhrn pravidel o tom, jak by se zak
mél chovat a jaké jsou dusledky, pokud pravidla
nedodrzi. Kazdy zak by mél poté dohodu po-
depsat. Pfi formulaci pravidel je dobré mit na
paméti nasledujici:
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Formulujte pravidlo pozitivné, ne jak Zaci
véci nemaji délat, ale jak je délat maji. (Nemluvi
vsichni pres sebe. x Mluvi pouze jeden cloveék
ve skupiné.)

Formulujte pravidla konkrétné. (Chovame se
k sobé hezky. x Oslovujeme se jménem.)

Formulujte je spole¢né s celou tfidou, ale od-
délte pravidla, ktera jsou dana ($kolnim fadem,
ucitelem atp.) a ktera jsou diskutovatelna.

Pokud se néjaké pravidlo porusuje, tak se
k nému vracejte a aktivné s dohodou pracuijte.

Megjte je v prostoru tiidy zobrazené.

V ptipadé, Ze Zaci vyrusuji, je velmi snadné
odvolat se na jimi podepsanou dohodu ¢i na
konkrétni pravidlo z dohody. Pokud je ve tridé
hluk, muaze ucitel poc¢kat, az se zaci trochu zklid-
ni a pak poprosit nejhlu¢néjsiho zaka, aby zopa-
koval pravidlo, na kterém se spole¢né dohodli
(viz 1. Mluvi pouze jeden ¢lovék ve skupiné.)

Pokud zaci neposlouchaji vyklad a vyrusuji,
muze jim ucitel dat najevo, ze on taky dodrzu-
je pravidla, na kterych se dohodli. ,,V dohodé
mame napsané, ze se budeme vzdjemné poslou-
chat a nebudeme mluvit jeden pfes druhého. To
plati ve vSech pripadech, ja se k vam taky neo-
to¢im zady a nemluvim s nékym jinym, kdyz za
mnou prijdete do kabinetu.””

Karta Restorativni dotazy

Jeden z klasickych zpusob, jak fesit néjaky ka-
zensky problém s zdkem/zaky. Podstatou je, aby
si zdk sam dosel k tomu, co délal $patné a jak by
se tomu mohl pristé vyhnout. Po hodiné si ho
zavolame a ptame se ho na rizné otazky ohled-
né jeho chovani. Je mozné, ze pfi prvnich po-
kusech o zavedeni této techniky Zaci nebudou
spolupracovat. Tato technika predpoklddd ur-
¢itou zdkovu zkusenost s restorativnimi dotazy.
Miize se stat, Ze v pocatcich pouzivani metody
bude zak reagovat zcela odli$né, nez je popsano
v piikladu. Nenechte se v$ak odradit, pokud s ni
prave zacinate.

Priklad aplikace:
Utitel: ,,Pro¢ jsem si t& tu nechal? Zék: ,Protoze
jsem vyruSoval.“ Utitel: ,Jak ses citil, kdyz jsi vy-
rugoval? “Zak: ,Nudil jsem se.“ Uitel: ,Co sis v tu
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Podstatou je, aby si zak
sam dosel k tomu, co
délal spatné...

dobu myslel?“ Z4k: , Asi nic.“ Utitel: ,Koho tvé cho-
vani ovlivnilo? Zak: , Asi ostatni, protoze nemohli
dévat pozor.“ Utitel: ,Co si o tom mysli§ ted?” Zak:
»Ze bych to nemél délat.“ Utitel: ,Jak se ted citi§?“-
Zak: ,Nechci uz vyrugovat.“ Utitel: ,Co potrebujes
k tomu, aby se to uz neopakovalo?“ Zak: ,,Potreboval
bych se jit projit”

Karta Pozorovani, pocit, potfeba,
prosba

Tato karticka se zaméfuje na nékolik zptisobt
vyuziti principu ja-sdéleni, které slouzi k popisu
situace, pocitt a potreb. Je to zptsob, jak dat za-
kdm najevo, Ze néco neni v poradku, aniz by je
ucitel obvinoval, hodnotil ¢i néjak konfrontoval.
Pfi zpozorovani nevhodného chovéni postupuje
ucitel nasledovné: Popise situaci, na kterou chce
upozornit, a sdéli pocity, jaké v ném vyvolala.
Dile vysvétli, co by potieboval, aby se pro n¢j
situace zlepsila nebo jaky je dopad této situace
na jeho naladu a chovani. Na zavér by mél prijit
s feSenim a poprosit zaky, aby se snazili situaci
vyftesit s nim.

Priklad aplikace:
,»Kdyz je tady takovy hluk [pozorovéni], jsem z toho
unavena a délam si starosti [pocit], Ze nestihne-
me probrat vSechno, co médme. Zabere mi vic ¢asu
vés néco naucit, musim s vami stéle opakovat uz

probiranou litku a potfebuji, abychom se posunuli

k né¢emu dalsimu [potieba]. Mohli byste se prosim
zkusit soustfedit do konce hodiny [prosba]?“ nebo
»Kdyz koukdm na tvé §kolni vysledky za tento mésic
[pozorovéni], jsem znepokojeny [pocit] a pral bych
si, aby sis vedl 1épe. Mohl bys mi prosim Fict, jak to
vidis ty [prosba]?“

Pokud se pri ucitelové vykladu bavi skupina
zakl a ucitel napomene pouze jednoho nebo
dva, kterych si zrovna vS§imne, Zici se mohou
ohradit, Ze celou dobu byli potichu a mluvil né-
kdo jiny. Uc¢itel by mél dat najevo, Ze mu nejde
o to napominat nebo trestat nékoho konkrét-
niho, ale jde mu jen o to, aby byl ve tridé klid.
Utitel: ,,Honzo, Kubo, vidim, ze si povidate [po-
zorovani].“ Zaci se ohradi: ,, My jsme promluvili
jen ted, to Jirka s Ondrou se bavi celou dobu.”
Utitel odpovi: ,Nechci nikoho obvinovat ani
trestat, ale nemuizu se soustredit [pocit] a potte-
buji, aby byl ted ve tridé klid na préci [potieba].
Muizete si to prosim fict o pfestdvce [prosba]?“

Dal$i mozZnosti vyuziti

Ke kartdm BEZRAKOSKY vzniké v rémci ba-
kalarské prace jedné ze studentek, zaroven
¢lenky realiza¢niho tymu, i fada aktivit, které
jsou urceny do ruznych predmétli pedagogic-
ko-psychologického modulu (tvrz. spole¢ného
zakladu) na pedagogickych fakultdch. Na Ma-
sarykové univerzité pak napriklad do seminafa
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Pedagogické komunikace, SebezkuSenostni pri-
pravy na profesi & Asistentské praxe. BEZRA-
KOSKY maji $irokou $kalu vyuziti. Pokud by
meél vyucujici v seminafi pracovat pouze s kar-
tami jako takovymi, mohl by studentiim zadat,
aby vybrali tii karty, které povazuji za vice pro-
aktivni a tfi karty, které jim pripadaji vice reak-
tivni, a iniciovat tak diskusi.

Karty, jako pomticku ke sdileni dobré praxe,
mohou vyuzit i provazejici ucitelé se studenty
wlitelstvi na praxi. Mohou pomoci reflektovat
studentovu predchozi uditelskou praxi ¢i né-
jakou jinou zku$enost, ve které byl svédkem c¢i
ucastnikem konfliktu mezi ditétem a autoritou.
Studenti se zamysleji nad tim, jak presné¢ dana
situace probihala, jak ji fesili a jak na ni reagoval
zak. Poté mohou nahlédnout do balicku karet
a snazit se najit alternativni fedeni této situace.
Své poznatky poté mohou sdilet s ostatnimi stu-
denty a vznikd reflexe, ve které se mohou spo-
le¢né zamyslet nad danou situaci.

Podobné miize zkusenéjsi kolega byt napo-
mocen zacinajicimu kolegovi na své Skole. Po-
muze mu se prenést do cast, kdy jesté chodil
na zdkladni nebo stfedni $kolu a vybavit si si-
tuaci, kdy on sam fesil jako Zak néjaky konflikt
se svym ucitelem. Mél by si vzpomenout, co se
délo, proc se to délo, jak to jejich ucitel fesil a jak
on sam na situaci reagoval. Poté se zkusi vzit do
kaze svého ucitele, nahlédnou spolecné do ba-
licku karet BEZRAKOSKY a zkusi najit tech-
niku, kterou by tentokrat sami na sebe mohli
pouzit.
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V jeji cerneé vuni:
leitmotiv smrti v prvotiné
Frantiska Halase

Percepce a vyrovnavani se se smrti se v horizon-
tech ¢asu a na pozadi jednotlivych kultur méni,
av$ak védomi limitovanosti nageho byti je zako-
fenéno, i kdyz s nestejnou mérou intenzity, v zi-
votech nas vSech. Smrt je neodvratnym vyusteé-
nim zivota kazdého ¢lovéka. Otazky oscilujici
na pomezni hranici Zivota a smrti jsou zastfeny
oparem tajemna, bazné, skrytosti (odkrytosti)
a vzdy provazeny spletitou $kalou emoci. At uz
je smrt vnimana jako vstupenka k vé¢né spase,
¢i jako neblaha predtucha obnazujici nicotnost
lidského byti, je nastrojem, jak vnimat Zzivot.
Dé¢jiny literatury zahrnuji nespocet texti, odra-
zejicich dobové predstavy o smrti, jez poukazuji
na vyvoj filozofického a umeéleckého uvazovani
autort o otazkach spjatych s (ne)bytim.

V poslednim ro¢niku zakladnich $kol jsou jiz
zaci vybaveni $irokou Skalou védomosti a do-
vednosti. Na zakladé osvojenych znalosti literar-
ni teorie a vlastni cetby jsou schopni analyzovat
text, kriticky posoudit jeho hodnotu a nahlizet
na konkrétni téma téz v kulturnéhistorickych
souvislostech. Uzce zaméfend vyuka tak posky-
tuje vhodny prostor i pro tak specifické a zaroven
spolecensky velmi potiebné téma, jako je smrt.
Hodina literatury tak miize byt zaméfena na leit-
motiv smrti a reflexe lidské kone¢nosti v poezii.
Takto zaméfend vyuka literatury na jedné strané
podporuje schopnost analyzy uméleckého textu,
charakteristiky literarné¢historického kontextu,
s nimiz se zaci budou setkavat v dal$im studiu na
sttednich $koldch. Na strané druhé, reflektovani
limitovanosti lidského Zivota a uvédomovani si
jeho konvergentniho smérovani patii k zakladni

(zasadni) otazce dotykajici se kazdého jedince,
kazdé kultury a kazdého tdobi. Komplikované
zivotni obdobi, charakteristické hledanim vlast-
ni identity, pfina$i nejen zna¢nou emociondlni
labilitu a prudké zmény nalad, ale téz vyvijeji-
ci se predstavy o zivoté a smrtelnosti. VétSina
jedinct je schopna na kognitivni trovni chapat
smrt, avSak vnitfni uchopeni a prozivani je
individualni. V tomto kontextu je na leitmotiv
smrti nazirano prizmatem dospivajicich jedin-
ct, ktefi se v hodindch literatury posledniho
ro¢niku zakladni $koly zaméfuji téz na valec¢-
nou zku$enost a jeji odraz v literatufe. Jednim
z vhodnych reprezentanti je prvni basnicka
sbirka Frantiska Halase.

Roku 1927 FrantiSek Halas vstoupil do poezie
sbirkou Sépie’. Svou prvotinou reagoval na hro-
madnd a perspektivistickda hnuti dvacatych let.
Ackoli sbirka zcasti navazuje na basnikovo rané
poetistické obdobi, etabluje se v ni existencialni
ton poetiky basnika ,,uzkosti a nadéje” Jiz v Sépii
jsou totiz polozeny zaklady Halasova basnického
svéta. Tryznivy pocit lidského byti spolu se sub-
jektivnimi pocity plynouctho ¢asu zrcadli motivy

1V praci vychdzime z prvniho vydani sbirky: Halas, Fran-
tidek. Sepie: [poesie]. Praha: J. Fromek, 1927. Odeon.,
typologii motivil smrti rozsifujeme také o nékolik basni
z vydani pozdéjsiho: Halas, Frantisek a Bietislav Sto-
rek. Bdsnické dilo. V Praze: Ceskoslovensky spisovatel,
1978. V prvnim vydani nesla sbirka nazev Sepie. Citace
upravujeme dle souc¢asnych pravopisnych pravidel, a to
veetné titult literarnich dél, v tomto pripadé uzivame

tvaru Sépie.
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smrti, noci, tmy, prazdnoty, snu, ticha a vzdaluji-
ciho se détstvi. Ustfednim motivem, prolinajicim
se celou skladbou, je smrt. V Halasové basnickém
dile ,,se odrazi jak chaoti¢nost svéta, zmitaného
po prvni svétové valce prudkymi spolecenskymi
otfesy, tak basnikovy rozpory nejosobnéjsi“ (Pe-
$at, 1967, s. 1). Smrt lze oznacit v kontextu Hala-
sova dila za intermotiv, nebot vytvari vyssi kon-
tinuitu mezi jednotlivymi basnikovymi texty - je
opakujicim se prvkem, ktery je pritomen napfic
véemi dily.

Motivy smrti

Smrt mavbasnich povahu neustale pfipominané
skutec¢nosti - je vSudypfitomnym protipolem
zivota. Jiz od prvnich versi Halasovo ,vino
smrti kvasi“ a odkazuje na nevyhnutelny proces
metamorfovani a zaniku. Védomi smrtelnosti
Halas konfrontuje s udélem lidského subjektu
(i s udélem basnika: ,Jak je basniku v rubasi
/ kdyz mech o¢i zarista / a divka razi prindsi
/ kladouc ji na tsta // I na rtech basniku raze
hniji / na smeti$té je vyvazi / a v hospodich
pak vino piji / veseli hrobati“). Konfrontuje jej
s osudem jedince, pro kterého je smrt mnohdy
jedinym pevnym bodem mrzkého byti. Zieni
Halasova lyrického subjektu na smrt se poji
s existencialnimi pocity strachu a tuzkosti, jak je
tomu naptiklad v basni U hrobu?, kde sice hrob-
nik chodé mezi hroby na smrt takfka zapomnél,
le¢ sivy kamen nikoli: ,,Hrobnik smrti nevzpo-
mind / mezi hroby strach sviij zapomnél / i v ka-
meni jsou désem usta sina“. Z nékterych basni
je patrnd tendence potlacit existencialni pocity
strachu a uzkosti ze smrti. Snaha subjektu di-
stancovat se od pasivniho Zivota ¢lovéka, jenz
podlehl pocitim marnosti, a potfeba pokusit se
uchopit Zivot navzdory vSem nejistotdm a rov-
néz navzdory té jediné jistoté (smrti) se objevu-
je v basni Moudrost: ,Neumirat smrti / zivotem
umfit / za smrt i rak se stydi / hled v$eho uzit*.
Jinde je ,,zivot zplostély $ténice hladova®, a acko-
li ¢lovéku ,rakovina nadéje“ przni oblicej, zby-
vaji mu $tastné vzpominky na ,,détstvi precisté,

2 Basen U hrobu byla zatazena az do pozdéjsiho vydani

Sépie.
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jez je mu jedinou utéchou: ,,Z vypacenych oci
krada své détstvi precisté / $tésti jez nam dano
a zustava / kdyz sesycha ovoce mésice / a kradi
je zaskodena nadéj tva“

Barevna symbolika, spojend se smrti, se na
rozdil od vy$e analyzovanych dél v Sépii vysky-
tuje Fid¢eji. Smrt je metaforicky spjatd s Cervenou
barvou, symbolizujici krev: ,vino smrti kvasi®
Obraz mrtvého dokresluje bila barva, poukazujici
na jeho vybledlé télo: ,visi tam bily a nah“ Nejsil-
néji pak pusobi synesteticky obraz ,,éerné“ smrti
v basni Spdc, kde se misi viem vizudlni s ¢icho-
vym: ,,Odchazi§ spat bratrickovat se se smrti /
v jeji ¢erné viini Jakubiv Zzebf se pne®

Vnimani smrti zrcadli proménujici se pozici
nicotnosti subjektu v nékdej$im svété. Jak uvadi
Miroslav Cervenka, v Sépii se ,,sklicujici védomi
smrti prolind se vzpurnym a kriticky vyostfenym
spolecenskym postojem, s Halasovym intenziv-
né a spontanné zitym proletarstvim (Cervenka,
1945, s. 268). Mezivale¢nd uzkostna doba a apo-
kalypticka vize svéta, jimz otiasly hriizy prvni své-
tové vélky, se tak odrazily na ladéni sbirky.

Stejné jako dekadenti nejsou fascinovani spés-
nou vidinou posmrtného Zzivota, tak i v Halaso-
vé Sépii je ziejma skepse ke kiestanskému zfeni
na smrt. Absentuje zde jakakoli nadpozemska
utécha, ackoli v basnich nalézame frekventova-
né aluze na biblické postavy, jako je tomu napii-
klad v basni Vzkaz: ,Uz jede rytif / v brnéni kosti
chrasti / hlavy dopity kalich / smrt vrabec v hrsti
// Holuby na stfese / at chytaji jini / Zivot jak poli-
bek Jidase / zradi“ Miroslav Cervenka rovnéz po-
ukazuje na dulezity aspekt percepce smrti: basnik
»obraci pozornost k hmotnym projeviim smrti,
k biologii, k chemii a fyzice rozkladu“ (Cervenka,
1945, s. 269), coz dokladd cetny vyskyt bezutés-
nych obrazii tlejicich tél mrtvych vojékt, zemfe-
lych na bojistich prvni svétové valky, kde ,,zakop
padlymi pretéka®

Za emblematické basné, reflektujici onu hriiz-
nost valky, lze pokladat Mazurské bazZiny a Ne-
zndmého vojdka. V prvni zminéné basni se ,,jadro
smrti“ ukryva v délostieleckych grandtech, jejichz
zasah ucinil z tvafi vojakd jen prazdna, ryst zba-
vena torza spocivajici v bahné. Znetvorené tva-
fe, jez mozno chdpat jako aluzi na trpky obraz
prazdnoty (vyprazdnénosti), basnik pfirovnava
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k palimpsesttim: ,,Lesklé plody Srapnelt s hotkym
jadrem smrti/ kdo prosil o tu ocelovou manu / tvar
mrtvych prazdna jak palimpsesty / spi v bahnu*.

V basni Nezndmy vojdk nalézame obraz mrtvé-
ho, jiz tlejiciho vojaka v znatelné drsnéj$i a natu-
ralistic¢téjsi podobé nez v basni predchozi. Basnik
zde li¢i jeho rozkladajici se télo. Na tragiku osudu
poukazuje do helmy ponorena tlejici hlava, z niz
jiz zacaly netecné rasit rostliny. Basnik tak pou-
kazuje na krutost valky, kterd nedovolila padlému
vojakovi diistojnou smrt. Jeho o¢i uhnivaji neklid-
né oteviené — nikdo je nezatlacil: ,,Hledte rozbité-
ho blazna / jesté do kvétu Zene / bliznou mu helma
/ hlava v ni hnije // Slanky o¢i zeji dokofan / a ni-
kdo nezatlaci je / na spleti mrtvych mésic Tamer-
lan / kruté si libuje (...) Kfest vodou kfest ohném
krvi ki'est / a nema jména vojak / jen jako levhart
ma po sobé skvrny / vétsi nez ¢tyrak®

Vyjevy sycené osklivosti a hriizou jsou u de-
kadentd spjaty zejména se subjektivnim Ja pro-
zivanim, tedy s licenim dudevnich stavii, kdezto
u Halase se v drsnych obrazech zubozenych lid-
skych tél zaroven odrazi i spolecensky apel. Jinym
zpusobem pak trauma povalecné doby zachycuje
bésen Pafizi aZ té nebude, v niz se do centra po-
zornosti dostavd Evropa, ktera se jevi jako zbida-
ceny, starim vysileny kontinent, jenz je skrz na-
skrz prolezly chorobnou hnilobou, ktera odkazuje
k hlubokému upadku nékdejsiho svéta: ,,Byli jsme
nemluvnaty pred tim co prislo / vidéli jsme vidéli
/ jak tato Evropa fosforeskujici hnilobou / vras¢ita
hranicemi / po pfikladu Amazonek upalila si prs®.
Kolektivni trauma doby doléhd i z versu Tanecni-
ce: ,,Bibli¢ti hadové uz nesvadi/ v tomto stoleti kdy
sami se svadime dosti / a ze vSech stromt poznani
/ trhame do sytosti“ Zalostny stav se odraz{ také
v basni Moudrost, kde nalézame slehlou Evropu,
jiz z st padaji rtize zdroven s karabinami. Motiv
rliZe je ve sbirce Casto spjat s prostorem hrbitova.
Napiiklad v basni Ticho je zptisob hazeni razi do
hrobu ptipodobnén k apatickému télu mrtvého.
V basni Asrael je smrt metaforicky pretavena
v obraz riize, jeZ nds svou omamnou krasou v les-
ku jara vybizi alespon na okamzik zapomenout,
ze jeji kofeny v hloubi zemé maji blizko k c¢erviim:
»V§ak jednou pootevrend usta rizi / v usko¢ném
jaru prozradi vSe / zapomente zapomente ze dole
jsou Cervi / a privonte®
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Motiv tleni je ve sbirce spojen také s ryze sub-
jektivnim prozivénim védomi tideru smrti. Zivot
od prvniho dne spéje k zaniku - smrti, jez byti
lidského subjektu chtic nechtic determinuje. Zro-
zenim tak zapoc¢ind pomyslné odecitani doby,
kterd zbyva do osudného okamziku. V tomto
kontextu sehravéa dtilezitou roli faktor ¢asu, jenz
zasiva do véeho zivého semeno zaniku. Béh Zivo-
ta a jeho nezvratné vyuasténi v smrt priblizuje ba-
seft Néha: ,Trouchnivi§ nardz a duse se prachem
rozpadlého téla / probihas bez zastaveni bez jedi-
ného dousku svym Zivotem / a necekaje tretiho
zakokrhani zapres$ i tu / jez nad tebou place” Jin-
de se tleni podepisuje na nezivych predmeétech.
Basné Klid a Prsi navozuji atmosféru sychravého
podzimniho pocasi, které evokuje podzim zivota
a priblizujici se smrt. V prvni uvedené basni je na
nevyhnutelny aspekt zaniku (zmaru) metaforicky
poukdzano na tlejicim listu: ,Vrasky néznd kostra
tliciho listu / sito jimz vytéka zivota voda ziva /
ztvrdlé licidlo byvalych excentrikd / rakev cer-
votociva“. Motiv télesného rozkladu je pfitomen
také v liceni pochmurného podzimniho desté,
v némz se tlumené ozyvaji ,,vykiiky la¢né nicoty™:
,»V pliskanici dnt zavéj ticha mokva / plisen kora-
lek ni¢i dfen nahlé radosti / vlhké a rozmarné jak
podzimni pocasi / v némz cerny andél proletuje
vykyvy kyvadla®

Ve sbirce se vyskytuje nékolik aluzi na histo-
rické i mytické postavy. Jimi je také v mnohych
basnich poukazano na nezvratné spéni lidské exi-
stence. Nejvyraznéj$i aluze na smrt, reprezentova-
né mytickou postavou, nalezneme v basni Asrael,
kterd jiz svym ndzvem emblematicky odkazuje
k andélu zidovského a islamského nabozenstvi,
jenz v okamziku smrti ¢lovéka separuje dusi od
téla. Asrael je tak zosobnénim smrti: ,, Poznate nase
kiidla / a bude jiz pozdé / Asrael nam je srovnd /
do pouzdra rakve® Explicitni pojmenovani andél
smrti se objevuje v basni Lyrické smeti, ktera byla
do sbirky zafazena az v pozdéjsich vydanich. An-
dél smrti je zde jakymsi hodindfem - panem casu,
ktery ma moc pomyslny tikot hodin Zivota na-
vzdy zastavit: ,,Andél smrti peruti Selesti / a pak je
hodindfem / umrléi hodinky / natahuje v pelesti®

Blizkost smrti je tzce spojena s tuzkosti
a strachem, samotna smrt pak casto s temnotou.
V Sépii pocity bazné kulminuji v ponuré noci
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- ,reklamnim prospektu prazdnoty“. Temnota
noci zbavuje ¢lovéka schopnosti vizualniho viemu
- zbavuje jej smyslu, jenz umoziuje bezprostredni
kontakt s okolnim svétem. Existence lidského
subjektu je vystavena utoku temnoty, ktera
odkazuje k jeho bezvychodné predestinaci - ve
tmé pocity spjaté se smrti nabyvaji na intenzité.
Basnik tak motiv noci vyuziva se zdmérem
navodit uzkostnou atmosféru.

V basni Listopad na nocni obloze visi mésic
jako gilotina, kter4 jednou spadne. Zivot ,,dozra-
va“ do svého konce, coz basnik vyjadfuje obrazem
metamorfovani hroznt na kvasici vino smrti:
»Stiibrny niz na brusu tmy / hrozny hvézd cuker-
nati / mésici Hafizi opily / vino smrti kvasi®. Mésic
jako element spojeny se smrti nalézame i v dalsich
basnich. Ve vyse zminéné basni Nezndmy vojdk se
objevuje antropomorfizovany mésic Tamerlan,
pojmenovany po tatarském krutovladci, jenz se
vyziva pohledem na padlé vojaky: ,,Slanky o¢i zeji
dokordan / a nikdo nezatlaci je / na spleti mrtvych
mésic Tamerlan / kruté si libuje® Jinde je mésic
»urna s vyvatym popelem do niz jen bludna /
vlasatice nahlizi“. Personifikovand luna se v basni
U hrobu ,,svlékd k pulnoci® a ktizédk prinasi hrtiz-
ny ,,smrti $at”. Mésic, ptipodobnén k bledé lidské
tvari, kterd zanikd procesem cinerace, je licen
v basni Ticho: ,,Mésic zvolna a s pompou zapada
/ je to tvaf mrtvé v jicnu krematoria mizejici / jiz
pokryje cerna deska kolumbaria / se jmény sou-
hvézdi® Na prichod veobjimajici temnoty (smr-
ti) upozornuje také basert Zarovka: ,,Konec Slun-
ce provaluje se / satrapa se hotovici / vzit vSecko
s sebou do rakve®. Tma je tak v Sépii nositelkou
niterného prozitku tzkosti lidského subjektu
uprostied hmotného svéta.

Trauma ze smrti doléha také ve versich navo-
zujicich neklidné ticho. Jeho tiha nejsilnéji tryzni
v basni Ticho, kde ,,Spirdla ticha se rozviji v snub-
ni prstence prazdnoty® a ¢ernou travu ticha sziraji
sarancata slov. Jinde je pak ticho ztotoznovano
s mrtvymi, kteti ,,mléi jak sfingy“ V basni Asra-
el z umlklého prostoru vystupuje rakev, kterou
basnik nazyva ,tani ticha® V Mazurskych bazi-
ndch se do ticha ozyva jen ,Istiva melodie smrti‘,
ktera je podobné jako v Karaskové basni Kalny zd-
pad spojovana s zabimi skfeky: ,,Mazurské baziny
podivnych zab / Istivd melodie smrti®.
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Interpretace basnického zobrazeni smrti po-
jima praci s umeéleckym textem, analytickymi
nastroji recepce lyriky a identifikaci jazykovych
prostiedktl. Interpretace a zasazeni basni do his-
toricko-spolecenského kontextu dané periody
vede zaky téZ k cenné zkudenosti artikulovat i tak
intimni a emociondlné silny fenomén, jako je
smrt. Zarovenl ma otevfeni tématu lidské konec-
nosti ambici podnitit diskusi a detabuizovat pro-
blematiku smrti z mezilidské komunikace. Otevi-
rani oné problematiky ve vyuce (napfiklad skrze
interpretaci literdrnich textt), nabizi zpiisob, jak
vést adolescenty k spiritudlnim hodnotdm a per-
cepci plurality pohledt a nazort na smrt.
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The New York Times Bostseller

“FASEINATING AND ILLUMINATING ... INDISPENSABLE."
— JEFFREY GOLOBERE, ATLANTIC

START-UP NATION

THE STORY OF ISRAEL'S ECONOMIC MIRACLE

DANSENCR & SAUL SINGER

WITH A NEW FOREWORD BY SHIMON PERES
AND AFTERWORD BY THE AUTHORS
CHONEL O FREGH ELTINS 0K

V ceském vzdélavani se do popredi dostava vy-
chova k podnikavosti. V rubrice recenze vam
proto tentokrat spiSe nez recenzi nabizime na-
hlédnuti do knihy, kterd je jedine¢nou sbirkou
pfibéht o podnikavosti jednotlivet i celého
statu. Moznd vas prekvapi, Ze jednim ze stat
s nejvys$§im poctem zaloZenych novych pod-
nikll na pocet obyvatel je Izrael. V zemi, ktera
existuje pouhych Sedesat let, ma méné obyva-
tel nez Ceskd republika, nema zddné piirodni
zdroje, je obklopena neprateli a od svého za-
lozeni je nepfetrzité ve valecném stavu, vznika
mnohem véts§i pocet novych firem nez ve vel-
kych, stabilnich zemich zijicich v miru. Jedna
se zejména o technologické firmy, které dosa-
huji obrovskych obratli na svétovych burzach.
Odpovédi autorii na otazku, pro¢ tomu tak je,
mohou byt inspirativni i pro ¢eskou (nejen pe-
dagogickou) vefejnost.

Zaklady prosperity miizeme hledat ve vzdé-
lani. Vzdélavani chlapcti a divek je v Izraeli na
rozdil od jinych zemi Blizkého vychodu spo-
le¢né. Oddélené vzdélavani zejména v arab-
skych zemich moznd paradoxné znevyhodnuje
i chlapce, nebot uciteli divek jsou pouze Zeny
a uciteli chlapctt muzi. Do ucitelského povolani
se zde véak mnoho muzi nehrne, kvalita uci-
telt pro chlapce je tak problematicka (s. 243).
V Izraeli se nachazi $pickové univerzity a vy-
zkumné pracovisté. Ctyti z nich se tadi na se-
znam 150 nejlep8ich univerzit na svété (s. 231).

RECENZE

Vychova k podnikavosti v Izraeli

Senor, D., & Singer, S. (2015). Start-up nation: pribéh
izraelského hospoddiského zdzraku. Praha: Aligier.

Kromé jednoho z nejvyssich akademickych vy-
kont vsak univerzity tzce spolupracuji s firma-
mi a vysledky akademického vyzkumu vyuzivaji
komer¢né.

Stejnou vahu jako akademické vzdélani zde
vSak maji i zkuSenosti z armady. V Izraeli je po-
vinna vojenska sluzba pro muze i Zeny v rozsa-
hu dvou az tif let. Mladi lidé ziskavaji praktické
zku$enosti s vedenim desitek lidi a odpovédnos-
ti za techniku v hodnoté miliénu dolart. Izrael-
ska armada je pfitom relativné nehierarchicka,
poskytuje autonomii v rozhodovani, vede nize
postavené diistojniky, aby se svymi nadfizenymi
diskutovali, a umoznuje zpochybnovat rozhod-
nuti velitel(l, véetné generalt. Napriklad kavu
jde pripravit ten, kdo sedi nejblize kavovaru, je
tedy bézné, ze general ptipravuje kavu pro vo-
jiny nebo naopak (s. 56). Lidé kolem 20 let zde
nesou zodpovédnost jako jejich vrstevnici ma-
lokde na svéte. Jeden pilot helikoptéry naptiklad
dostal za tkol béhem libanonské valky v roce
2006 evakuovat ranéného vojaka z Libanonu.
Vojak viak lezel na nositkach v hustém kefovém
porostu, kde nebylo mozné pristat. Neni pritom
zadny predpisovy navod, jak takovou situaci fe-
§it. Mlady pilot pouzil ocasni rotor svého stroje
jako sekacku, pricemz ve kterémkoliv okamziku
se mohl rotor rozlomit a helikoptéra zfitit. Ukol
se mu podafilo splnit.

V izraelskych elitnich jednotkdch probiha
kazdy den néaro¢na reflexe vojenskych operaci,
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které prislusnici rozebiraji bez ohledu na posta-
veni (s. 102). Zajimavy je i pfistup k hodnoceni.
V izraelské armadé najdeme tendenci hodno-
tit vSechny vykony - dobré i $patné — neutral-
né. Neuspéch neni stigma, nybrz prostfedkem
k pouceni se (s. 34). ,Obhajovat chyby neni po-
puldrni, pokud jste se sekli, mate ukdzat, cemu
jste se pritom naudili“ (s. 103).

Prikladem elitni vojenské jednotky je Tal-
piot (,vrchol usilovani®). Kazdoroéné obdrzi
nejlepsi 2 procenta stfedoskolaki pozvanku,
aby se zucastnili naro¢ného pfijimaciho fizeni
zaméfeného na matematiku a fyziku. Projde
kazdy desaty. Vojenska sluzba je zde spojena se
$pickovym univerzitnim vzdélavanim. Elitarsky
program byl ter¢em kritiky, nicméné mezi jeho
absolventy je mnozstvi védeckych pracovniki
a zakladateld nejuspés$néjsich firem. Elitni ar-
madni jednotky slouzi jako inkubatory pro tisi-
ce novych podniki zaméfenych na technologie
(s. 109), a to nejen diky nabitym technickym
a manazerskym dovednostem, ale i diky siti
kontaktt, které se upeviuji i pozdéji v zéloz-
ni sluzbé. Ur¢ita nehierarchi¢nost v armadé se
promitd do obéanského Zivota. Profesor ziska
v armadeé respekt ke svému studentovi, $éf firmy
k zaméstnanci s vy$si vojenskou hodnosti. Ar-
mada vSak také prispiva ke stirani socialnich ne-
rovnosti. Kazdy Izraelec md z armady kontakty
s lidmi, se kterymi by se jinak nesetkal.

Mladi Izraelci také hodné cestuji. Vétina
Izraelct mladsich 35 let navstivila alespon 12
zemi. Jejich mottem je: ,vydejte se daleko, zi-
staiite dlouho, nahlédnéte hluboko“ (s. 65).
V anekdoté tykajici se poctu izraelskych cesto-
vateli majitel hotelu kouka, jak host vytahuje
izraelsky pas a pta se: ,,Mimochodem, kolik vés
je dohromady?“ Mlady Izraelec odpovi, ze sedm
miliont. ,, A kolik z nich jesté porad Zije v Izrae-
1i?* pta se hoteliér.

Podnikavosti napomaha i kultura odlis-
nych nazort, otevienych diskusi a prostoru pro
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improvizaci. Tato kultura miize byt inspirativni
i pro fizeni Ceskych $kol. ,,Schopny manazer
by mél usilovat o maximalizaci odporu (tedy
o dostate¢né velkou opozici ke svym nazortim).
Zejména pokud se organizace dostane do pro-
blému, nedostatek odporu muze znamenat
problém. Miize to znamenat, Ze zména, kterou
chcete prosadit, neni dost radikalni nebo ze
opozice presla do podzemi. Pokud si ani neuve-
domujete, Ze s vami lidé v organizaci nesouhlasi,
mate skute¢ny problém* (s. 40).

Izraelska spole¢nost rozviji podnikavost také
tim, ze lidé mohou prekracovat hranice a pri-
chazet s provokujicimi napady (s. 108). Izraelec
se vas klidné zepta: ,,Proc¢ jste vy mym nadfi-
zenym, ne ja va$sim?“ Priibojnost a houzevnost
ilustruje i dalsi anekdota z knihy: Na rohu ulice
postévaji étyti muzi: American, Rus, Citian a Iz-
raelec. Pfijde k nim novindf a oslovi je: ,,Pro-
minite, jaky je va$§ nazor na nedostatek masa?*.
American se pta: ,Co je nedostatek?*. Rus se pta:
,Co je maso?“ Citan se pté: ,,Co je ndzor?“ Izra-
elec se pté: ,Co je prominte?“

Podobné jako Izrael se tedy miizeme zaméfit
na zdroje, které jsou sice vzacné, ale obnovitel-
né. Jsou jimi inovace. Poucenim z izraelského
ptikladu je, Ze k jejich naplnovani je potfeba
nejen individudlni houzevnatost, ale i spolecen-
ska soudrznost. Izraelsky ptiklad v8ak jisté neni
prenositelnych do nadich podminek. Konec-
konct chov ryb v poustnich podminkach zatim
resit nemusime (prestoze chov ryb v pousti se
nejprve nejevil jako dobry népad, Izraelci nasli
vyuziti vody z osmimetrové poustni studné, kte-
rd méla vysokou teplotu a nadmeérny obsah soli
k chovu teplovodnich ryb). Proto je vyzvou ne-
jen pro ceské skoly hledat vlastni cestu rozvijeni
podnikavosti v nasem kulturné-geografickém
kontextu.

doc. Mgr. Katefina Lojdovd, Ph.D.
Katedra pedagogiky
Pedagogickd fakulta MU
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Nahlédli jsme

Do prvniho setkdni komunity
vzdelavatelii budoucich uciteli.

Setkdni se konalo online 1. prosince 2020. Bylo
ptipraveno zastupci neziskové organizace Utitel
nazivo ve spolupraci s hnutim student a ucitelt
na pedagogickych fakultach Otevieno, kteti usi-
luji o Sirokou odbornou diskusi o nutnych pro-
méndch kvality pfipravného vzdélavani ucitelt
v Ceské republice a v této souvislosti realizuji
také konkrétni kroky.

Zamérem setkani bylo utvofit postupné ko-
munitu téch, ktefi se chtéji setkdvat napfic re-
publikou, rtznymi institucemi a odbornymi
rolemi ve vzdélavani budoucich uditelt a sdilet
uspéchy i problémy spojené s kvalitou ucitelské
ptipravy. Bylo iniciovdno a probihalo rovnéz
s potencidlem fungovat dlouhodobg, jako labo-
ratof - jako svobodny prostor pro hledani systé-
movych zmén vedoucich k lepsi pripravé ucitelt
ve spolupraci vSech dulezitych aktért ucitelské
ptipravy, tedy také vzdélavateltt budoucich uci-
telti, feditelt a provazejicich ucitelti ve Skolach,
které pfijimaji studenty na praxe, lektort, stu-
dentti ucitelstvi.

Na online setkdni se nakonec prihlasilo
na sto Ucastnikll z celé republiky, s rtznymi
ocekavanimi, potfebami, zdjmy, mirou
zkudenosti. Prevazili vzdélavatelé budoucich
uciteltl z vétsiny pedagogickych, ale i dalsich
fakult pripravujicich uditele a dal$ich organizaci,
zaméfujicich se na vzdélavani uciteldi. Rovnéz
byli pfitomni, i kdyz v mensim poctu vzhledem
k tomu, Ze se jen nékolik dnt pred konanim
setkani znovu otevfely brany $kol pro Zziky,
feditelé a wucitelé $kol pfijimajici studenty
ucitelstvi na pedagogické praxe a absolventy
ucitelskych studii do svych pedagogickych
tymu.

Jak celodenni setkani probéhlo? Organiza-
tofi dopredu prihlasené ucastniky rozdélili do
pracovnich skupin tak, aby se zdmérné potka-
li lidé napti¢ republikou, pracovisti, rolemi ve
vzdélavani uciteld. V malé pracovni skupiné se

NAHLEDLI JSME

tak potkali napt. ucitel zakladni Skoly, zacinajici
odborna asistentka z fakulty ptipravujici budou-
ci ucitele, lektor vzdélavacich kurzii inovativniho
vzdélavaciho programu a vysokoskolska vyucuji-
ci se zkuSenosti z profesné koncipovanych vzdé-
lavacich programi pripravy uciteltl. To umozni-
lo rozpoutat zivou diskusi a sdilet Sirokou skalu
zkudenosti a nazord, odnést si nové pohledy na
témata, poznatky a podnéty k premysleni.

Po vstupnich slovech organizatort a instruk-
cich k dalsimu pribéhu setkdni se prihlaseni
ucastnici ,,rozedli“ do dopolednich pracovnich
skupin, které pracovaly stfidavé ve stfednich
(okolo 15 lidi) a malych (okolo 4 lidi) skupinach.

Dopoledne nazvané Utime budouci uitele
se zamérilo na sdileni predstav ucastniki o ide-
alnim uciteli napfic¢ stupni i obory a o cestach,
které k nému vedou. Témér idedlni obraz smys-
lené ucitelky Kasandry (uci rdda, vi, co chce déti
naucit a jakymi zptsoby k tomu chce dojit, kdyz
nevi, jde se poradit za kolegy...), lektofi vyuzi-
li pro iniciovani dialogu ve skupinach k otazce:
Co se stalo, ze je Kasandra tak dobra ucitelka?
Utastnici nejen hledali odpovéd na polozenou
otazku, ale kladli také daldi otazky, napt.: ,Jak
pusobi na studenty ucitelstvi predobraz ideal-
niho ucitele? Mize byt v tom vSem expertem?
Co jsou ,ramenni klouby“ dobrého u¢itele? Co
z toho lze podporit uz v pregradudlni ptipravé?
Byt kreativnim ucitelem, co to znamena v sou-
¢asnych podminkach? Jak kreativitu budoucich
ucitelt podporovat a dél rozvijet v pribéhu pri-
pravného vzdélavani?“

V navazujicich malych skupinach ucastnici
dale popisovali, jak se nékterd z identifikovanych
kompetenci idedlni Kasandry projevuje pii pra-
ci s détmi ve tfidé, jak pojmenovana znalost
¢i dovednost pedagoga pfispiva k rozvoji déti.
Divali se na to, co ma umét ucitel z perspekti-
vy zéka, co to déla a jak se to pozna. Vysledky
téchto dil¢ich diskusi pak byly prezentovany
ve stfednich skupindch. Z diskusi napft. vyply-
nulo, Ze fada studentt i jejich vysokogkolskych
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pedagogt na pedagogickych fakultach narazi na
to, Ze dostatecné neznaji zaky, které maji ucit.
Tak se da jen obtizné dobre ucit klicovym di-
daktickym dovednostem, jako je formulovani
adekvatnich vzdélavacich cili nebo navrhovani
ucinnych ucebnich postuptl. Mnozi studenti,
vzhledem k omezenému rozsahu a prevazuji-
ci organizaci pedagogickych praxi, mohou jen
obtizné sledovat vysledky svého pedagogického
pusobeni na uceni déti.

Tématem odpoledniho bloku se stala ,,komu-
nita vzdélavatelit budoucich uditelt“. Organiza-
tofi si byli védomi toho, Ze prvni setkani je ,,otu-
kavanim® z obou stran a Ze pro daldi zivotnost
prvniho impulsu bude nezbytné také hlubsi
zaujeti, pribézné zapojovani a vlastni inicia-
tiva a prijeti odpovédnosti dal$imi ucastniky.
Cilem odpoledniho jednani proto bylo sesbirat
naméty, jak by mohla komunita ucitelti fun-
govat, co by ucastnikim mohla davat, pripad-
né jaky dal$i vyznam by mohla mit. Véechny
napady z jednotlivych skupin byly prabéziné
zaznamenavany do dokumentd sdilenych na
Google Disku. To pomahalo ucastnikim ori-
entovat se v tématech diskuse, organizatofi pak
mohli dél se vSemi ndpady pracovat v dalsich
krocich, hlavné pti formulaci vize a pravidel
fungovani komunity. Jedna z poslednich polo-
zenych otazek: ,Cim muzete prispét primo vy,
co jste ochoten udélat pro to, aby komunita méla
smysl?“ zasahovala kazdého jednotlivého tcast-
nika v jadru jeho motivace k ucasti na setkani.

Mezi nejbliz§imi ukoly i dlouhodobymi pod-
minkami Zivotaschopnosti a dalstho rozvoje ko-
munity vzdélavatelt budoucich ucitelii ucastnici
jmenovali identifikaci a konkretizaci problémd,
nutnost Gcasti lidi z praxe, trvale bezpe¢né pro-
stfedi pro sdileni inspirativni praxe i pro obecné
lidské setkavani.

Hlavni pfinosy setkdni pojmenovali v zavé-
rech sami organizatofi i dalsi ucastnici: Setkani
predné zarezonovalo s potfebou potkat se v co-
vidové dob¢, ucastniky nabijelo pozitivni ener-
gil. Bylo prikladem bezpe¢ného a tviir¢iho pro-
stfedi pro setkdni, sdileni, vyjadfeni nzord, tedy
kultury, ve které mohou vznikat a dél se rozvijet
nové postupy a kterou by méli zazivat také stu-
denti a zac¢inajici i zku$eni ucitelé. V neposledni
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fadé bylo také ukdzkovou lekci dilny - vyuky
v online prostredi. Ucastnici se mohli inspiro-
vat, jak stavét vyuku na modernich didaktickych
principech, které oc¢ekavame i pfi vyuce ,nazi-
vo', jak pracovat ve struktufe, s dodrzovanim
nezbytnych pravidel na obou stranach. Setkani
vsak probihalo i s vy$si ambici stat se spoluhy-
batelem systémovych zmén pripravy budoucich
uciteld. V tomto aspektu, jak bylo obrazné rece-
no, se prvni setkani stalo nejen startem, ale uz
prvni kapitolou tvorby komunity. Napliovani
funkce komunity jako hybatele systémovych
zmén je vysokym cilem, ke kterému ptjde smé-
rovat jediné ve spolupraci se vsemi aktéry, tvirci
a odpovédnymi osobami a institucemi za kvalitu
vzdélavani budoucich uciteld.

Dalsi informace o komunité vzdélavateli bu-
doucich uditelt 1ze nalézt na https://www.ucitel-
nazivo.cz/komunitavzdelavatelu, véetné zakladni
vize, ke které iniciatofi sméfuji: ,Chceme ucite-
le, ktefi védi, kam jdou, ktefi s détmi vytvareji
a udrzuji vztahy zalozené na vzajemné divéfte,
vytvareji podnétné prilezitosti pro u¢eni kazdého
ditéte a reflektuji svou préci s oporou o dikazy.”

Psani druhé kapitoly vzniku komunity vzdeé-
lavateld uciteltl, tedy dalsi setkani bylo naplano-
vano na unor 2021. V ptipravé jsou rovnéz dalsi
aktivity: v kvétnu 2021 daldi setkani, v srpnu
2021 letni $kola, také lokdlni setkdvani a konfe-
rence o inovacich v pfipravé uciteld.

doc. PhDr. Anna Tomkovd, Ph.D.
Katedra vychovné dramatiky
Divadelni fakulta AMU
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PORADNA VACLAVA MERTINA

Jak udrzet uéebni moralku
zaku v dobe online vyuky

VAS DOTAZ »

Mam v 7. t¥idé dva chlapce, jejichz pracovni morélka v ¢ase
domaci vyuky ve vSech predmétech je dlouhodobé velmi
slabd. Pravda, ani v ¢ase dochazky do $koly (u¢im je od

NASE ODPOVED »

Pro mnoh¢ tfinactileté kluky opravdu nemusi $kolni vzdé-
lani pattit mezi priority. V béinych ¢asech chodi sice pra-
videlné do $koly, jesté si netroufnou jit za $kolu, ukoly jakz
takz plni, vysledky nemivaji na propadnuti. JenZe vyuziji
kazdé prilezitosti, aby mohli hodit $kolu za hlavu. Doméci
vzdéldvani k tomu dava dosud netugené moznosti. Casto
ovladaji techniku lépe nez my, snadno tedy nasimuluji pro-
blém. Rovnéz rodi¢ovskou kontrolu lze ponékud oddalit

My dospéli ¢asto vychdzime z toho, Ze déti, zejména pak
dospivajici v ur¢itém véku uz by mély respektovat povinnos-
ti, dodrzovat pravidla a bez pfipomindni si udrzovat ve svych
vécech poradek. Rovnéz slovo samostatnost se v poslednim
roce sklonuje pfi vzdélavani ve vech padech. Jsme presvéd-
Ceni, ze déti by mély byt vice samostatné (a samoziejmé
i zodpovédné). Jenze v fadé pripadi je prani otcem myslen-
ky. Samostatnost je tfeba dlouhodobé systematicky cvicit,
podporovat, a hlavné dohlizet na napliiovani toho, co ma
dité samostatné udélat. V pripadé vasich zékua se bude potie-
ba dohledu ze strany v8ech piislusnych dospélych blizit 100
procentim. Jinak nelze oéekavat piijatelné vysledky. Dilezi-
td je dislednost a vytrvalost, tedy tvrdosijné vymahani vech
predepsanych povinnosti. A to tak dlouho, dokud je nesplni.

Zasadnim predpokladem tspéchu je intenzivni kontakt
a spoluprace s rodi¢i. Je tfeba jim jemné anebo i silné piipo-
menout, ze za vzdélavani vlastnich déti maji odpovédnost
oni. Jisté mate pochopeni pro slozitosti souc¢asného zivota,
rodi¢e musi do prace, nemohou se vidy vénovat syntim
ve stanoveny ¢as, nékdy opravdu nemusi technika naplnit
véechny nase pozadavky. Na druhé strané, oni maji povin-

nost zajistit podminky i samotné uceni do $koly. Nemohou

Sesté tridy) nepatfili k vynikajicim Zakam, ale §lo to. Nechci
volit razantni opatfeni, napf. propadnuti. Jak mam nejlépe
a hlavné efektivné postupovat?

Petra Hermanovd, Liberec

jednoduse Fict, Ze oni jsou v praci a nemohou dohliZet na
takhle velkého kluka. Je tfeba hledat kompromisy na obou
stranach.

Pokud by nékdo namital, Ze zcela opomijim vnitini
motivaci chlapct, vzbuzeni a vyuziti jejich zajmu o uceni
a orientuji se vylu¢né na vnéjsi podporu, dohled, natlak,
kontrolu, tak ma pravdu. JenZe v této mimorddné situaci ne-
lze ¢ekat na samovolné zlep$eni. Nejsou podminky ani ¢as.
Sklizime, co jsme zaseli.

Hledejte spolu s rodici i zaky, jak situaci feit, co je
mozné. Nabizejte pomoc a podporu. Vymdhejte realistické
vstticné kroky od rodi¢t a trochu i od samotnych kluku. Je
Zadouci domluvit ,individualni vzdélavaci plan“ dohdnéni
zameskané latky. Vase pozadavky jisté nebudou premrsté-
né, ale nemtizete zcela rezignovat. Do konce roku je jesté
nékolik mésict, da se stihnout mnoho prace. Diulezita je
snaha na strané rodica a zakd, vysledky az na druhém mis-
té. Vase pochopeni vSak nemtize jit proti zajmtiim chlapcii.
Vylozte tedy karty na sttl: co bude dél a co se bude dit, kdyz
se nedostavi spoluprace, kdyz dohodnuty a odsouhlaseny
pldn ndpravy nebude napliovan. Opakovani ro¢niku neni
pedagogicky prili§ pfinosné, ale v tomto piipadé bych se mu
nebranil. Pokud by ani rodi¢e nespolupracovali, mohlo by
se jednat o zanedbdni péc¢e a méla byste nahlasit problém
na OSPOD. Diilezity je pravidelny kontakt a zpétna vazba
v kratkych intervalech, aby se vnéjsi motivace rodict i zaki
(i vade) udrzovala na potfebné irovni a nevy$uméla do ztra-
cena. Hodné zdaru!

PhDr. Viclav Mertin
Katedra psychologie
Filozofickd fakulta UK
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Feeling under the weather

Ted v zimé ndm asi véem chybi slunicko, a moznd i ¢astéji
sta¢ime hovor na téma pocasi, proto nas napadlo zamétit se
na slovni zasobu a idiomy s po¢asim spojené.

Kdyz venku mrzne a je kluzko, mtizete své zaky naucit
pojem black ice (ndledi) a také ekvivalenty ¢eského Mrzlo/
Mrzne. V angli¢tiné bychom fekli napiiklad: Last night it
was a bit frosty, or Today the ground has frosted over/frosted
up. Nenechte se zldkat doslovnym prekladem It freezing
(it means it’s very cold but not necessarily with temperatures
below zero).

A vzhledem k tomu, jak radi si Britové povidaji o pocasi,
neni divu, kolik idiomi obsahujicich rtizné meteorologické
jevy miizeme v angli¢tiné najit. Pro pouziti ve t¥idé, zvlasté
po ranu nebo ke konci vyuky, by se vim mohlo hodit na-
sledujici: Wake up, John! You've got your head in the clouds
today!, coz neznamend pouze mit hlavu v oblacich, ale i byt
myslenkami jinde. V tvodnich hodinach s novou tfidou
nebo skupinou muzete navrhnout: OK, class, as we don’t
know each other let’s do some activities to break the ice.

Zajimavé muze byt také pfirovnani husté mlhy, kterd
je v Cesku jako mliko, zatimco v Briténii byste pti pohledu
z okna fekli: Look at the fog - it’s as thick as pea soup! V sou-
¢asnosti hojné uzivanym spojenim je fraze take a raincheck
on something (to postpone something or do it some other
time), takie mizete svym Zzakim velkoryse nabidnout:
Let’s take a raincheck on the test and do it next week instead.

Douféme, zZe se vam nade jazykové-meteorologické
okénko libilo a Ze se vam dafi dobte, tedy Ze you aren’t feel-

ing under the weather!

Ailsa Randall a Irena Headlandovd Kalischova
Katedra anglického jazyka a literatury
Pedagogicka fakulta MU

Jazyk v priseciku
podminek a vlivu

Nasim tématem jsou tentokrat tzv. stylotvorné faktory ne-
boli slohotvorni ¢initelé. Stylotvornymi faktory se rozuméji
véechny vlivy, které maji — ¢i pouze mohou mit — dopad
na styl verbédlniho projevu, mluveného i psaného. Jde tedy
o ty Cinitele, které se podepisuji na vybéru a usporadani
konkrétnich jazykovych prostredki.

Slohotvorni ¢initelé se tradi¢né déli na objektivni (téz
mimopersondlni) a subjektivni (individualni). K prvnim fa-
dime funkci projevu, coz znamena jeho tcel: néco jiného je
informovat a néco jiného je snazit se presvéd¢it, zamér vzdé-
lavat se nepochybné lisi od snahy esteticky ptisobit atp. Svou
roli ma také fakt, zda je projev mluveny, dialogicky a nepfi-
praveny (pak jist¢ budeme volit spise nespisovné, kontaktni
a expresivnéjsi prostredky), anebo naopak peclivé promys-
leny, psany a jednostranny. Podobné lze ocekavat, Ze oficidl-
ni prostiedi generuje vznesenéjsi styl, zatimco komunikace
faktory adresata (ke komu konkrétné promlouvdme) ani
tématu (napf. oblast nanotechnologie si chté nechté vyzada
odborné vyjadtovani).

Druhou skupinu tvofi viechny zalezitosti spjaté s au-
torem projevu: rysy sociologické (vék, pohlavi, vzdélani),
jakoz i intelektualni a rozumova vyspélost jedince véetné
jeho schopnosti jazykovych. Pisatel, resp. fe¢nik musi tak ¢i
onak pocitat se svym temperamentem i momentalni nala-
dou, osobnimi sklony a zajmy, profesnimi zkusenostmi atp.,
pficemz tyto charakteristiky nékdy miize vzit do hry (bézné
v kazdodenni komunikaci ¢i déva-li prostor své tvorivosti
v beletrii), anebo se od nich naopak odsttihéva ve standardi-
zovanych textech administrativnich ¢i odbornych.

Kazdy realny jazykovy projev je vyslednici soucasného
pusobeni mnoha okolnosti a vlivi, véetné jejich ,,zpracova-
ni“ tim, kdo jej utvati. Koncept slohotvornych faktorti si-
tuaci zptehlednuje, o nasich a nejen nasich stylizacich nam

umoznuje pfemyslet systematicky a detailné.

Mgr. Marek Lollok, Ph.D.
Katedra cCeského jazyka a literatury
Pedagogickd fakulta MU
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Vitézové inovace a podpory
vzdélavani

Cenu EDUina 2020 za inovativni pfinos ve
vzdélavani ziskala iniciativa Zapojme vsechny
pod zastitou Ndrodniho pedagogického insti-
tutu CR a Clovéka v tisni, kde zdky doucovali
studenti pedagogickych skol, aktivita Ucime
online organizace Cesko.Digital, ptindsejici do
$kol metodickou a technickou pomoc, a projekt
Buddies program online Zakladni $koly Smart,
ktery propojoval zaky 1. a 2. stupné ve snaze po-

vvvvvv

Velky objem uciva

Distan¢ni vyuka naplno ukdzala na problemati-
ku prehlceného uciva, na cemz se podle ministra
$kolstvi R. Plagy shodlo az 60 % fediteli. Podle
vyzkumu Ceské $kolni inspekce se na prvnim
stupni zakladnich $kol zabyvaji prioritizaci uci-
va jednotlivi ucitelé dle svych tematickych pla-
nd. Na druhych stupnich a stfednich $kolach je
jadrové ucivo urceno predmétovymi komisemi.
Ptes 1éto doslo k tpravam nékterych SVP, vyzvu
k redukci uciva a k jeho modernizaci obsahuje
Strategie 2030+.

Zmeény ve vyuce déjin 20. stoleti

1. zafi 2021 odstartuje projekt MSMT ,SI-
NUS CZf ktery potrva do zafi roku 2023.
Projekt se zaméfuje na vyuku déjin 20. stoleti
na zakladnich $koldch. S proménou vyuky na
g$kolach maji pomoct dobii ucitelé déjepisu jako

lokalni koordinatofi. Nyni probihd nabor ko-
ordinétord, vice informaci naleznete na webu
MSMT.

Otazka odbornosti pedagogit

Pozornost odborné vefejnosti vzbuzuje navrh
novely zakona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych
pracovnicich. Pokud by byla novela pfijata, na
druhych stupnich ZS a ve vSeobecné vzdéla-
vacich pfedmétech i na SS by mohli vyucovat
absolventi neucitelskych magisterskych obort.
Argumentem MSMT jako navrhovatele je ne-
dostatek kvalifikovanych ucitelti. V tomto ¢isle
¢asopisu Komensky uvefejnujeme otevieny do-
pis prof. V. Spilkové poslanctim $kolského vybo-
ru PSP CR, ve kterém se k dané problematice
vyjadiuje.

Pripravenost na distanc¢ni vyuku

Podle tdaji Ceské $kolni inspekce o technické
ptipravenosti na distan¢ni vyuku ma k dispozici
pres 33 % domacnosti dva pocitace, pres 43 % tfi
a vice pocitaci. Domacnosti, kde pocitac chybi,
je méné nez 3 %. Situace prispiva k rozvoji ICT
dovednosti ucitelti, 42 % je ochotnych se dale
vzdélavat, pouze 1 ze 7 uditelti nezaznamenal
posun svych dovednosti v oblasti ICT.

Tomds Horcicka
Katedra primdrni pedagogiky
Pedagogickd fakulta MU
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Otevreny dopis k novele
zakona o pedagogickych

pracovnicich

Vazené poslankyné, vazeni poslanci $kolského
vyboru PSP CR,

dovoluji si Vas oslovit s naléhavou zadosti,
abyste pri projednavani novely zakona o peda-
gogickych pracovnicich peclivé zvazili dopady,
které by tyto zmény s velkou pravdépodobnosti
ptinesly pro kvalitu uciteld, a tim i kvalitu vzde-
lavani zaka.

Mozna, ze z kratkodobého hlediska pomuze
snizit nedostatek kvalifikovanych ucitelt, ale
z dlouhodobého hlediska je novela obrovskou
prohrou pro uditelskou profesi, jeji prestiz, pro
zéky a rodice i celou spolecnost. Proc?

Radikdlnim snizenim kvalifika¢nich poza-
davki na ucitele v novele stat v podstaté rezig-
nuje na kvalitu uciteld. Vysila signal, Ze to, co
je dnes vyjimkou (novela z r. 2014) - ucitelé
bez ucitelského vzdélani - se ma stat normou,
systémem. V podstaté 1ikd, ze pracovat s détmi
muize kazdy vysokoskolédk bez profesni ptipravy
a praxe s détmi. U¢itelskou kvalifikaci mu mize
uznat feditel Skoly s tim, Ze by mél do 3 let zacit
studovat a doplnit si uditelskou kvalifikaci (ni-
kde v$ak neni pojistka, Ze se tak musi stét).

Napadlo by to nékoho u lékaru, advokatd,
soudctl, tedy u regulovanych profesi (jakou je
i ucitelstvi), kde je nepfekrocitelnou podmin-
kou vstupu do profese splnéni kvalifika¢nich
pozadavkiu predem, ne za pochodu? Vyspély
svét jde pfesné opacnou cestou. Zvysuji se na-
roky na profesionalitu uciteld, na kvalitu jejich
vzdélavani (napf. roste délka studia, v radé
vyspélych zemi maji VS univerzitni vzdéléni
i ucitelky matefskych skol). Roste vyznam spe-
cifickych profesnich znalosti a dovednosti, kte-
ré jsou povazovany za predpoklad pro kvalitni
praci se zaky.

Celosvétové je kladen diraz na profesio-
nalizaci vzdélavani ucitelt, tedy na intenzivni
profesni pripravu na kvalitni préci se zaky. To
znamena prekonani mytu, ze kdo umi obor,
umi ho také ucit. Vime i z vlastni zkuSenosti,
ze umét napf. matematiku, jesté viibec nezna-
mena, Ze ji ucitel umi ucit zaky rtiznych schop-
nosti, Ze je umi motivovat, rozvijet jejich zvi-
davost, vést ke spolupraci, vytvaret podnétné
a bezpecné prostredi pro uceni, rozvijet dobré
socialni vztahy ve tfidé, kvalitné komunikovat
se zaky i rodici, kultivovat postoje a hodnoty
zakt apod.

Profesionalizace pfipravy uditeld znamena,
ze obsahem studia, a tedy i kvalifika¢nim poza-
davkem na jeho konci je kromé znalosti ur¢ité-
ho oboru rada dulezitych znalosti a dovednosti,
které jsou klicové pro kvalitni praci ucitele. Na-
ptiklad znalosti o vékovych zvlatnostech zakd,
o individudlnich rozdilech mezi nimi - z hledis-
ka schopnosti, potfeb, zajmd, stylt uceni apod.,
o principech efektivniho uceni, o praci s cili
uceni a vybéru smysluplného uciva v rtiznych
predmétech, poskytovani kvalitni zpétné vazby,
o strategiich rozvoje myslenkovych dovednosti,
emocni inteligence, o praci s heterogenni ttidou
(inkluze a spole¢né vzdélavani zak zasadnim
zpusobem posililo vyznam dovednosti ucitele
diagnostikovat potencidl zakd, jejich potieby
a realné moznosti, podminky potiebné k tspés-
nému ucenti).

Chci tedy zdtraznit, Ze podporou deprofesi-
onalizace ucitelstvi (jejimz vyjadfenim je nove-
la) bychom §li zcela v protisméru k trendiim ve
vyspélém svéte.

Dovolte uzavtit mij apel na odmitnuti nove-
ly, kterou povazuji za hazard s kvalitou $kolniho
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vzdélavani v CR!, obecnéjsi poznamkou smé-
rem ke vzdélavaci politice. Nedostatek kvali-
fikovanych uditeld, starnuti ucitelskych sbord,
odchody uditelt z profese (tzv. drop-out) apod.
patfi celosvétové k problémim, které jsou
v centru pozornosti vzdélavaci politiky. Hledaji
se pric¢iny téchto znepokojivych trendi i opat-
feni a strategie, které by mohly zmirnit, event.
zménit vyvojové tendence predstavujici do bu-
doucnosti ohrozeni kvality uciteld, a tedy i kva-
lity Skolniho vzdélavani.

Na rozdil od fady vyspélych zemi vzdélavaci
politika u nas nehleda systematicky - s oporou
o relevantni data — feseni nartistajicich problé-
mi hrozicich vyustit ve skute¢nou krizi ucitel-
ské profese. Kli¢ k feseni, ¢i zmirnéni téchto
problémti vSak drzi v ruce pravé vzdélavaci poli-
tika. V poslednich 20 letech vznikla fada kvalit-
nich dokumentt vzdélavaci politiky (Bila kniha,
Strategie 2020, 2030), proklamujici fadu pro-
gresivnich zmén a vytvareni nutnych podminek
pro jejich realizaci, ale vét$inou ztstavalo jen
u slov. V implementaci mame obrovské rezer-
vy (Ize jen doufat, Ze to v pripad¢ Strategie 2030
bude jinak). Nékdy dokonce konkrétni ciny
a kroky vzdélavaci politiky a decizni sféry jsou
v pfimém rozporu s obecnymi proklamacemi.

Napriklad snizovani pozadavkd na vstup do
uditelské profese je skutenym evergreenem ces-
ké vzdélavaci politiky (novely s timto zamérem
v1.2007,2011). A novela z r. 2014 jiz dava fedi-
teli pravomoc uznat predpoklad odborné kvali-
fikace u vybranych skupin pedagogu, i u dalsich
pedagogti, pokud prokdze, ze nemohl sehnat
kvalifikovaného ucitele. Dalsi snizovani kva-
lifika¢nich pozadavkd na ucitele v aktudlnim

1 Kvalita ulitele je vSeobecné povazovana za fenomén,
ktery md zasadni vliv na kvalitu $kolniho vzdélavani
(napt. Darling-Hammond, 2000; Hanusek, Kain, & Riv-
kin 2005; Mc Kinsey, 2007). Nékteré vyzkumy prokazaly,
ze md vétdi vliv na vzdélavaci vysledky zdkl nez napf.
kvalita vzdélavacich programu, podle kterych Skoly uci,
ucebnic nebo materialni podminky a vybaveni $kol. Me-
zindrodni vyzkumy i Setfeni napt. Ceské $kolni inspekce
dokladajici, ze kvalifikovanost a aprobovanost ucitel
ovliviiuje vysledky zaka.

navrhu novely by uz bylo selhanim vzdélavaci
politiky. A zvlasté v situaci, kdy zac¢ind s imple-
mentaci Strategie 2030, ktera klade na ucitele
zvySené naroky na kvalitu profesnich kompe-
tenci spojenych napf. se snizovanim nerovnosti
ve vzdélavani, ideou spole¢ného vzdélavani.

Chtéla bych Vas jako politiky pozadat o od-
povédné rozhodovdni, abyste namisto kratko-
zrakych, zkratkovitych fedeni promysleli a na-
vrhovali opatfeni z hlediska dlouhodobéjsich
perspektiv a dopadi. Abyste namisto redukce
a snizovani pozadavka na kvalitu/profesionali-
tu ucitelt (tedy odmitnuti novely) podporovali
formulovani vysokého, ambiciézniho standardu
kvality ucitelské profese véetné vytvareni pod-
minek a systému podpory ucitelil v jejich pro-
fesnim rastu.

Praha 9. ledna 2021
prof- PhDr. Vladimira Spilkovd, CSc.
Fakulta filozofickd Univerzity Pardubice
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