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Editorial

Vazené Ctenarky, vazeni Ctenafi,

obvykle vam na tomto misté¢ predstavuje-
me soubor tematicky riznorodych autorskych
prispévki, do kterych se mtizete vzapéti zacist.
Jednotlivé prispévky presto drzi pohromadé.
Ani tentokrat to nebude jinak. Zachycuji pre-
dev$im cenné zkuSenosti pedagogii a zjiSténi
vyzkumniki ze vzdélavani zakd v novych pod-
minkach, v inkluzivnim prostfedi $kol a v dobé
intenzivniho nastupu digitalnich technologii do
vzdélavani.

K rozhovoru o koncep¢nich otazkach tyka-
jicich se digitalnich technologii ve vzdélavani
jsem pozvala Ondreje Neumajera, garanta digi-
talizace vzdélavani v Narodnim pedagogickém
institutu Ceské republiky. Ve druhém rozhovo-
ru jsme se spolecné s Tomasem Horcickou do-
tazovali na zkuSenosti s digitalnimi technologi-
emi inspirativniho ucitele Frantiska Zaka.

V rubrice Z vyzkumu se Lenka Kissova a Ve-
ronika Mavrogiannopoulou LapSanskd s vami
podéli o vysledky vyzkumu monitorovani
kompetenci uciteltit k praci v inkluzivnim za-
kladnim vzdélavani. Zbynék Némec informuje
o vyzkumnych zjisténich z online doucovani
socialné znevyhodnénych zaki lektory v dobé
distan¢ni vyuky.

V reportdzi se pfeneseme s TomdaSem Mari-
ankem slovem i obrazem do Ceské skoly v Li-
sabonu, kde absolvoval pracovni staz v dobé
poznamenané pandemii.

V rubrice Do vyuky se sesly dva ptispévky,
ukazujici na potfebnou $ifi vyukovych postupt
a nastrojt, volenych vzhledem ke vzdélavacim
cilim a obsahtim a dal$im podminkdm uceni
a potfebam zakt. Markéta Schitzelova predsta-
vuje, jak lze podporit vyuku prvopocatecniho

EDITORIAL

¢teni a psani prostfedky dramatické vychovy.
Martin Fico pfiblizuje, jaké e-learningové na-
stroje lze vyuzivat pii vyuce.

Rubriku Z praci studentti naplnila tentokrat
Nikola Dudlova. Prezentuje projekt, ve kterém
zkousela pii tvorbé muzikalu v hudebni vycho-
vé zapojit vSechny déti, aniz by mezi sebou vni-
maly rozdily v hudebnim nadani.

Je uz pravidelnosti, ze do naseho casopisu pri-
spivaji také slovensti kolegové. Prostfednictvim
recenze od Mateje Slovacka nahlédneme do vy-
sokoskolské ucebnice o rozvoji jazyka a literarni
gramotnosti v predskolni a elementarni pedago-
gice, od kolektivu autorti z Pedagogické fakulty
Univerzity Mateje Bela v Banské Bystrici.

Jana Chocholata nahlédla do ¢asopisu Jour-
nal of Educational Change, kde byl publikovan
vyzkum zameéfeny na dynamiku vztahi v ucitel-
ském kolektivu.

A co prinaseji nase pravidelné poradny? Vit
Bocek vysvétluje, proc se ve slovech pych a mlyn
pise ypsilon. Ailsa Marion Randall a Jana Cho-
cholatd si vybraly problematiku pouZziti sloves
mit a byt v angli¢tiné. Vaclav Mertin pomaha
hledat feseni situace, kdy ucitel nema dostatek
pochopeni a empatie k prospéchové slabsim za-
kiim. Zpravy do zavérecné rubriky 5x ze skol-
stvi Tomas Horc¢icka tentokrat pracné lovil mezi
zaplavou zprav o fijnovych volbach.

Pfeji nam véem, aby se nam dafilo v rtizno-
rodych prispévcich tohoto ¢isla nachazet pod-
néty k zamysleni a fedeni otdzek, na které hleda-
me odpovédi, podnéty k vytvareni stale lepsich
podminek pro vzdélavani, pro zaky i pro nds
pedagogy.

Anna Tomkovd

ROZHOVOR

Anna Tomkova

Rozhovor
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s Ondrejem Neumajerem o digitalnich
technologiich ve vzdelavani

V rozhovoru s PhDr. Ondfejem Neumajerem,
Ph.D.,, jsme se vénovali tématu digitdlnich tech-
nologii a jejich vyuZiti ve vzdélavdni. Vedle od-
povédi koncepcniho charakteru pfindsi rozhovor
také zajimavé inspirace, pfimo spojené s praxi.
Na tvorbé otdzek spolupracovala PaedDr. Natasa
Mazdcovd, Ph.D., z Husitské teologické fakulty
UK a neziskové organizace UCitel nazivo.

Mizete nejprve ¢tenafam pribliZit svou pro-
fesni cestu?

Hodné mne poznamenal skautsky oddil, kte-
ry jsme po revoluci v prazskych Modfanech ob-
novili z ptivodniho turistického oddilu. Myslen-
ky o cestnosti, silném pratelstvi a kouzlu prirody
z knih Jaroslava Foglara, Miloslava Nevrlého ¢i
Milose Zapletala mne v puberté silné oslovily.
Z rovera jsem se stal viidcem oddilu, coz zpétné
hodnotim jako nejlepsi vzdélavaci systém. Po
vystudovani pedagogické fakulty — kvtili apro-
baci informatika, anglicky jazyk jsem studoval
v Liberci - jsem odjel na nékolik mésicti pra-
covat do USA, po navratu jsem nastoupil jako
koordinator komunitniho vzdélavaciho centra
na zakladni Skole v Modfanech, zdroven jsem
par hodin u¢il, nasledné jsem pracoval jako za-
stupce feditelky $koly. Chtél jsem se o techno-
logiich ve vzdélavani dozvédét vice, a tak jsem
zacal studovat doktorské studium na Pedago-
gické fakulté UK. Pak prisel projekt Internet do
$kol s nevyhodnymi smlouvami pro stat, to mne
hodné $tvalo. Celou dobu jsem se snazil vyuzi-
vat svych pocitacovych dovednosti a pro okolni
ucitele a Skoly poradal rizné vzdélavaci semi-
nére, a tady byl nékdo za obdobné aktivity kra-
lovsky placen a celkové vyznéni bylo tragické.

Vykutaleny a pro Skoly nevyhodny Indos$ jsem
bral jako velkou ktivdu. Proto jsme s podobné
smyslejicimi uciteli zalozili Jednotu $kolskych
informatiku, které pak aktivné proti nesmysl-
né nastavenému projektu vystupovala. Pak na
ministerstvu probéhla zména ministra, projekt
bylo mozné prenastavit a ja jsem dostal nabidku
tam jit pracovat, i kdyzZ jsem to predtim verejné
kritizoval. Pfijal jsem to a od roku 2007 se po-
hybuji v rtiznych organizacich MSMT, od stej-
ného roku také vyucuji didaktické predméty na
Katedfe informacnich technologii a technické
vychovy PedF UK. V roce 2014 jsem ved] pra-
covni skupinu, ktera sestavila Strategii digitalni-
ho vzdélavani do roku 2020 a kterou jsem az do
leto$niho roku jako konzultant MSMT pomahal
realizovat.

Jaky mate vztah k digitalnim technologiim?

Tata pracoval jako vyzkumny pracovnik
v Tesle, takze jsme jiz v druhé poloviné osm-
desétych let méli doma rizné pocitace. Jednim
z prvnich bylo PMD 85, pro které ale existovalo
jen malo pocitacovych her. Kdyz jsem chtél hrat,
musel jsem se je nejdfive naucit programovat.
To mne tehdy bavilo. Na gymnaziu jsem pak byl
jeden z mala, kdo to umél. Uitel sice zaklady
mél, ale spise teoretické.

Mtj vztah k technologiim ale prodel znac-
nou proménou. Teprve mnohem pozdéji mi
doslo, ze vSechna ta obrovska pozitiva, ktera
jsem od zacatku v pocitacich a v internetu vi-
dél, maji i odvracenou stranu, kterd muze byt
bohuzel i krajné problematickd. V dobé akade-
mického internetu jsem si nedovedl predstavit,
jak se diky masifikaci ¢asem internet promeéni
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v marketingovy nastroj, nastroj pro $piclovani,
prostor pro $ifeni pomluv a 1z, ¢i jak intenzivné
umozni zrychlit Zivot kolem nas. A to mne moc
zajimalo, proto jsem se postupem casu odklo-
nil od samotné informatiky jako védniho oboru
a vice se zajimal o pedagogické moznosti vyu-
ziti digitdlnich technologii pro uceni déti i do-
spélych a obecné pro zlepSovani svéta. Postoje
lidi k technologiim jsou tim nejdtlezitéj$im
prvkem, ktery urcuje, jak efektivné a ucelné je
umime ovladat, ¢i se jimi ovladat nechavame.

Jak ma bézny ucitel nebo napft. rodi¢ rozumét
pojmu digitalni kompetence zaka?

Snahy o rozvoj digitalnich kompetenci zaka
prameni z pfesvédceni, ze stale vétsi ¢ast toho,
jak Zijeme, co se kolem nds déje a co ovliviu-
je naSe zivoty, probihd online. Proto je dobré
premyslet, jak se proménuji dovednosti, které
pottebujeme k bezpe¢nému, sebejistému, kri-
tickému a tvorivému vyuzivani digitalnich tech-
nologii. Pravé takto lze popsat digitalni kompe-
tence. Cely jejich soubor pak oznacujeme jako
digitalni gramotnost. Nékteré vyzkumy fikaji,
ze pokud se nepodati tyto kompetence rozvijet
jiz odmala, trpi jejich nedostatkem clovék cely
zivot. Opét je to o postoji, ktery si tim k techno-
logiim lidé utvari.

V Cesku jsme se poslednich nékolik let
soustfedili na zmény ramcovych vzdélavacich
programil, kde je pro zdkladni vzdélavani nové
zarazena jako klicova kompetence kompetence
digitalni. Diky soustfedéni se na tuto zménu
nam ale trochu unikaly jiné priority, které me-
zitim fesily vyspélé staty. Tou je napriklad sna-
ha o zarazeni takzvaného digitalniho obcanstvi
ptimo do definice digitalni gramotnosti. Jed-
nou z domén digitalniho obcanstvi je aktivni
zapojeni online. Jde o to, Ze dnes jiz nestaci
pouze pasivné sledovat, co se na internetu déje,
ale prostrednictvim digitdlnich médii musime
byt schopni také aktivné do déni zasahovat.
V podobé vychovy k online ob¢anské partici-
paci ve Skolach muze jit napriklad o analyzu
volebnich programi politickych stran pred
volbami s vyuzitim volebni kalkulacky, zapo-
jovani se do lokalniho hlasovani ob¢aniti vy-
psanych radnici, tvorbu online petic za feseni

ROZHOVOR

lokalnich problémd, které nas trapi. Digitalni
obcanstvi ma deset domén, a zatimco napfi-
klad pro podporu kybernetické bezpecnosti, ve
které je nade zemé lidrem, narazime na skoro
desitku portala se vzdélavacimi materidly, pro
aktivni zapojeni online chybi nejvice vzdélava-
cich materiald. Pfitom je tato doména pro za-
chovani demokracie a spokojenosti obcant se
statem klicovd.

Co je podle vas jadrem problematiky digital-
nich technologii ve vzdélavani?

Za jednu z kli¢ovych vlastnosti digitalnich
technologii pro uceni povazuji tvotivost. Tech-
nologie pfinesly nové zpusoby vyjadfovani,
které nebyly v dobé analogové mozné. Dnes$ni
déti uz nechtéji byt popelati nebo fotbalisty,
jako tomu bylo dfive, ale youtubery. A kdyz tyto
dnesni détské vzory sleduji, jsem neskutecné
prekvapen, jak kreativni, napadité a atraktivni
multimedialni show dovedou tito mladi lidé
ptipravit, a jak se diky tomu stavaji influence-
ry, ke kterym ostatni vzhlizi. Zpravidla za sebou
nemaji zadny tym, jen pocitac, internet a vlastni
napady. Oproti nam, star§im, se mladi nebo-
ji experimentovat, technologie pro to nabizeji
neskute¢né moznosti. V tom by je Skola méla
podporovat.

Dal$im kandidatem na klicovou vlastnost
technologii ve vzdélavani je individualizace.
Kazdé dité, kterému umoznime pracovat s né-
jakym pocitacovym zafizenim, mize délat néco
jiného, plnit jiny cil, pracovat s jinou aplikaci,
jinym tempem... Ve $kolach ale casto vidime
takové pouzivani technologii, které podporu-
je spiSe tradi¢ni postupy, jen ,digitalizované®
Jednou z nejcastéji zarazovanych aktivit s poci-
taem ve vyuce je procvic¢ovani, zpravidla tedy
dril, dalsi pak testovani. Misto prace na projektu
vzniklého z vlastniho ndpadu nechavame vsech-
ny zaky cist stejné zadani, zpracovat stejny tikol
ve stejné aplikaci, ¢asto ve frontdlné usporadané
pocitacové ucebné. I takové vyuziti miize mit
ve vyuce své misto, ale edukacni potencial po-
¢itact plné nevyuziva. Ostatné, spolecnost IBM
prorazila pred Ctyficeti lety pravé s konceptem
pocitace, ktery oznacila jako Personal Compu-
ter (PC), tedy osobni pocitac.

ROZHOVOR

Hovofime-li o pocitacich ve vzdélavani, pak
nemohu vynechat aktudlni trend - podporu
informatického mysleni zékt. Jde vlastné o me-
todu popisu problému, jeho analyzu a navrh
feSeni. Pékné to vystihuje véta, Ze pokud zada-
vame praci tak presné, abychom si mohli byt
jisti vysledkem, pouzivime informatické my-
§leni. Snazime se, aby Zdci chapali, jak pocita-
¢e pracuji a diky tomu byli schopni nejen svét
technologii pouzivat, tedy konzumovat, ale se
i podilet na jeho tvorb¢, tedy programovat. Ci-
lem neni vychovavat programatory, ale rozvijet
logické mysleni u uplné vSech déti. Zkusenosti
ze zahranic¢i a dnes uz i z ¢eskych Skol ukazuji,
ze riiznorodé, takto zamérené aktivity, 1ze reali-
zovat s détmi kteréhokoliv véku, a klidné jiz od
matefské §koly.

Co z dokumentu Strategie vzdélavaci politi-
ky CR do roku 2030+ vnimate jako podnétné
z oblasti digitalnich technologii pro zaky, pro
ucitele a pro rodice?

Ptedné je nutno uvést, ze Ceska republika ak-
tudlné zddnou samostatnou narodni koncepci
pro digitalni vzdélavani, jak tomu byva v zahra-
nici, nemd, a lze tudiz vychazet jen z té obecné
$2030+. Ta jednostrankovou kapitolu Digitdlni
vzdéldvani zatazuje do strategické linie Proména
obsahu, zpiisobit a hodnoceni vzdélavani a zamé-
fuje se pfedev$im na zmény v obsahu kurikula
ve smyslu vét$i integrace informatického mys-
leni a digitalni gramotnosti zak do rdmcovych
vzdélavacich programi. V souvislosti s tim
chce MSMT podporovat i digitalni kompetence
vSech pedagogti a vychazi z presvédcent, ze digi-
talni technologie maji potencidl snizovat vzdéla-
vaci nerovnosti.

Zjednodudené lze konstatovat, ze S2030+
dotahuje v oblasti digitdlntho vzdélavani jen
to, co planovala Strategie digitdlniho vzdélava-
ni (2014-2020), jejiz realizace se ale protahla.
To je vlastné dobra zprava svédcici o kontinu-
ité vzdélavaci politiky. Spatfuji ale dvé slabiny.
Predchozi digitalni strategie nebyla nikdy po-
drobné a objektivné vyhodnocena, neprobéhla
jeji nezavisla reflexe a pouceni z toho, co se statu
dafilo a co nikoli, jak tomu bylo napt. v pripadé
Strategie vzdélavaci politiky 2020. Bez evaluace
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se ale nelze odrazit a dobfe planovat budouc-
nost, pfitom svét pfinasi mnoho novych vyzev,
na které je potfeba se soustfedit. A to je ma dru-
hd vyhrada, tém v oblasti digitdlni agendy se
$2030+ konkrétnéji nijak nevénuje.

Pokud bych mél néco na S2030+ vyzdvih-
nout, pak to, Ze na ni panuje shoda napfi¢ de-
cizni sférou, akademickym prostfedim, nezis-
kovymi organizacemi, $kolskymi asociacemi
a castecné i byznysem. Rodicovské asociace
to podle mych informaci neberou jako svoji
agendu. Myslim, Ze k této prevazujici shodé vy-
znamné piispéli vyzkumnici z jinych obort,
ktefi nase presvédceni o dtlezitosti vzdélavani
dovedou dolozit daty, tedy zejména sociologové
a ekonomové v oblasti trhu prace a vzdélavani.

Kromé realizace S2030+ bude pristi roky
ovliviiovat ceské gkoly také Narodni plan ob-
novy, jehoz cilem je reagovat na dusledky pan-
demie COVID-19 s vyuzitim zdroji Evropské
unie. Jednim z jeho pilifa je vzdélavani a trh
prace, a do jeho casti vénované digitalizaci ma
jit pres 4,8 miliard korun. Narodni plan obnovy
je ale spise souborem konkrétnich opatfeni nez-
li komplexné pojatym systémovym pristupem
pro rozvoj digitalniho vzdélavani. Mél by napii-
klad na kazdé $kole zalozit fond mobilnich di-
gitalnich zafizeni, ¢imz ma prispivat k prevenci
digitalni propasti.

V cem spociva soucasna zasadni proména
vyuky informatiky zaméfena na programova-
ni u nas? Které kompetence bude tato vyuka
u zaka rozvijet?

Az do roku 2021 se pojem informatika nebo
programovidni v RVP ZV viibec nevyskytoval.
Vzdélavaci obor Informacni a komunikacni
technologie byl beze zmén od 1. vydani RVP
ZV v roce 2005 a jeho koncepce sméfovala pri-
marné k rozvoji dovednosti prace s pocitacem
a zachdzeni s informacemi. Typicky tedy k ovla-
dani textového a tabulkového editoru, tvorbé
prezentaci a praci s internetovym prohlizecem.
Prace s pocitaci je dnes bézné zarazovana do
vyuky vétsiny predmétd, proto jsme nasledovali
vyspélé staty, a i my rozvoj digitalni gramotnos-
ti sméfujeme do vSech obord, nikoli pouze do
jednoho specializovaného. V praxi je to ale vzdy
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Za jednu z klicovych vlastnosti
digitdlnich technologii pro uceni
povazuji tvorivost. DalSim kandidatem
na klicovou vlastnost technologii

ve vzdélavani je individualizace.

rozhodnuti $koly, jak si sviij Skolni vzdélavaci
program navrhne.

V nové koncipované oblasti Informatika
se kromé porozuméni zakladnim principim
digitalnich technologii snazime zaméfit na
zkoumani fesitelnosti problémti a hledani a na-
lézani jejich optimalnich fedeni. To lze pravé
velmi dobre prostfednictvim zdkladd informa-
tického a algoritmického mysleni, logiky a pro-
gramovani. Rozhodné nemd jit o memorovani
néjakych prikazd, ale o rozvoj mysleni. Podle
znéni RVP ZV by méli zaci dosdhnout prislus-
nych ocekavanych vystupli na prvanim stupni
na konci 2. obdobi, tedy v 5. roéniku. Skola ale
muze informatiku zafadit jiz v 1. obdobi, uz
i pro takto staré déti existuji ucebnice progra-
movani, které jsou casto zalozeny na hravych
aktivitach.

Tato zména probihd nastésti uz vdobé, kdy je
na trhu velké mnozstvi riznorodych pomficek,
které informatické mysleni pomdhaji rozvijet.
Z4ci se uz tedy nemusi uéit ovladat jen robota
Karla na obrazovce, jak tomu bylo v minulém
stoleti, ale mohou programovat Ozoboty, Bee-
-boty, Edisony, stavebnice Lego a mnoho dal-
$ich zastupct takzvané edukacni robotiky, kte-
ré se mohou déti fyzicky dotykat a rozvijet tim
i jemnou motoriku. Zpravy ze skol potvrzuji,

ze se jednd o pozitivné hodnocené aktivity, a to
jak od zak, tak i uciteltl. Nejvice asi na prvnim
stupni.

Vyznamnou zménou je také zména hodinové
dotace. Misto jedné hodiny na prvnim a jedné
hodiny na druhém stupni méd novd informatika
hodiny dvé, resp. ¢tyii hodiny. Zatimco k obsa-
hu nové informatiky bylo kritickych komentait
relativné malo, zpusob, jakym byla hodinova
zména provedena, se setkal s relativné silnou
kritikou ze $kol. To by mélo byt pouceni pro ja-
kékoliv dals$i zmény RVP v budoucnu.

Jak to ve Skolach délaji, kdyz s digitalnimi
technologiemi ve vzdélavani nemaji problém?

Predev$im si musime fict, co znamend, Ze
»nemaji problém*. Asi chceme Fict, Ze jsou v tom
dobfi. Jenze v ¢em? Maji perfektni pocitacové
vybaveni? Nebo pouzivaji pocitace ve vyuce as-
to? Napriklad ucit powerpointovou prezentaci?
A jde nam jen o tu frekvenci, nebo o zmény ve
vyuce a v dopadu na zaky, které mohou techno-
logie podporit?

Neékteré skoly jsou hndny formalnimi znaky,
o kterych si mysli, Ze vysilaji signdl, Ze se jedna
o moderni Skolu. Typicky se jedna o interaktivni
tabule nebo novou pocitacovou uc¢ebnu. Ve sku-

vvvvvv
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Dobfe jsou na tom ty Skoly, které maji dob-
rého feditele. Viibec to nemusi byt ucitel in-
formatiky, spiSe ¢lovék, ktery vnima potrebu
pribéznych zmén Skoly, ma svoji vizi a dovede
pro tuto vizi zaujmout ucitele, idedlné i rodice
a zaky. Pak se tfeba ukaze, Ze zakazovat chytré
telefony ve $kolnim fadu prindsi v nékteré fazi
rozvoje Skoly uz spide vice problémt, nezli se je
pokouset ucelné vyuzivat. Nebo to, Ze interak-
tivni tabule md vyznam jen tam, kde neni pou-
zivana k frontalni vyuce zaloZené na jesté vétsim
mnozstvi informaci.

Které zdokumentované podnéty pfimo do vy-
uky byste ucitelim doporucdil?

Skvélym zdrojem inspirace je dnes moznost
sledovat tzv. ucitelské influencery. Sta¢i vyhle-
dat na internetu jména, jako jsou Slavek Hora,
Petra Bohéckovd, Jitka Rambouskova, Pavel
Hodal, Milan Khas, Ludmila Kovarikova'...
Takto inspirativnich ucitelti je ve skolach mno-
hem vice, ale tito takzvané ,,ucitelé pracujici na-
hlas® jsou ochotni se o svoji zkuSenost podélit
- piSou blogy, nahravaji podcasty, nataci videa
a vSe zdarma publikuji na internetu. Zpravidla
popisuji zku$enosti se svymi vyukovymi akti-
vitami, pti kterych vyuzili technologie se zdky
a dal$i napojeni ucitelé je zase v komentarich ¢i
na socialnich sitich komentuji a pridavaji svou
zku$enost. Vsichni jmenovani maji na uvede-
nych webech i priklady vyuzivani digitalnich
technologii v rtznych predmétech a vyuko-
vych projektech. Na internetu lze najit spoustu
nekvality, ale vySe uvedeni ucitelé patii podle
mych zkusenosti k pedagogické elité, od které se
opravdu je co udit.

A kdo by mél ambice na uvedeni toho vseho
do kontextu teorii uceni a smérovani globalizo-
vaného svéta, pak je pro néj vhodny Spomoc-
nik mého byvalého kolegy z katedry, vizionare

1 Slavek Hora a Petra Bohdackovd - https://dejtemipev-
nybod.cz/; Jitka Rambouskova - https://www.cojsem-
vyzkousela.cz/; Pavel Hoddl - https://www.tybrdo.cz/;
Milan Khas - https://www.unasveskole.eu/; Ludmila
Kovatikova - https://ludmilakovarikova.cz/

ROZHOVOR

a digitdlniho kurdtora Bofivoje Brdicky’. Bez
néj by obor eduka¢nich technologii v Cesku ni-
kdy nebyl tam, kde dnes je.

Jste spoluautorem prirucky o vyuziti digital-
nich technologii v inkluzivnim vzdélavani.’
Kterym détem, skupinam mohou digitalni
technologie vyrazné pomahat a ¢im?

V prirucce, kterou si u nas objednala spo-
le¢nost Microsoft, jsme se snazili ukazat, jaké
nové moznosti technologie lidem se specialni-
mi vzdélavacimi potfebami nabizeji. Zafizeni,
ktera se dfive pouzivala jako kompenza¢ni, byla
obtizné dostupna, nekompatibilni, a predevsim
finan¢né nakladna.

Dnes$ni mobilni dotykova zafizeni, tablety,
chytré telefony ¢i dotykové prenosné pocitace
nabizeji mnozstvi riznorodych funkei: rozpo-
znavani feci, pfevod predlohy na text, predci-
tani obsahu obrazovky, zesileni zvuku, zvétSeni
predlohy, automatické titulky u videi a konfe-
ren¢nich hovord, ¢teni titulkd, kontrastni zob-
razeni, inverzni zobrazeni barev, asistovany pfi-
stup a mnoho dalsiho. Tyto vSechny vlastnosti
mohou pfi vhodném vyuziti pomdhat rizné
handicapy zmensovat.

Pocitace maji kromé potencialu preklenovat
bariéry bohuzel také nepékny potencial bariéry
vytvaret. Nedavnym prikladem je lockdown,
kdy ti, ktefi méli doma pocitac, se mohli dis-
tanc¢ni vyuky ucastnit, ale trvalo docela dlouho,
nez se podarilo vybavit i ty ostatni. Jenze to je
jen prvni, nejjednodussi uroven digitalniho vy-
louceni. Vyzkumy ukazuji, Ze déti ze znevyhod-
néného prostredi vyuzivaji pocitacova zafizeni
obdobné dlouho, jako ti z bohatych rodin, ale
k jinym aktivitam. Pouzivaji je méné pro smys-
luplné feSeni kazdodennich problémt, ziskava-
ni praktickych informaci, méné pro ¢teni zprav
¢i vyfizovani e-maili. A pravé tuto bariéru,
zda se, mlize systémové pomahat odstranovat
jen $kola, pokud se na to soustfedi. Vzory, od-
kud by smysluplné zachazeni s technologiemi

2 Borivoj Brdicka - https://spomocnik.rvp.cz/
Gajzlerova, L., Neumajer, O., & Rohlikova, L. (2016).
Inkluzivni vzdéldvdni s vyuZitim digitdlnich technologii.

Kazdy jsme jiny. Microsoft.

ROZHOVOR

znevyhodnéné déti okoukaly, zpravidla vdoma-
cim zdzemi nenajdou.

Jak je se zménou RVP ZV rozpracovana a re-
alizovana také strategie vzdélavani ucitela
v dané oblasti?

Ukol zajistit uciteliim podporu v inovacich
kurikula dalo za kol MSMT Narodnimu pe-
dagogickému institutu. Ucitelé mohou vyuzivat
konzulta¢niho centra NPI na adrese https://kc.r-
vp.cz/. V jednotlivych krajich budou probihat
praktické kurzy v celkovém rozsahu 24 hodin,
které provedou ucastniky celou novou informa-
tikou. Vedenti $koly a koordintoti SVP mohou
Cerpat podporu v podobé individualnich kon-
zultaci prostfednictvim konzultanta revize RVP
nebo vzdélavani koordindtorti zmény jakozto
privodcii zménami v RVP ZV v oblasti digitalni
kompetence. Sady novych ucebnic jsou zdarma
ke stazeni na webu https://imysleni.cz/.

Ptipravuji se i webinafe a e-learningové kurzy
pro podporu rozvoje digitalni kompetence zaka
v jednotlivych vzdélavacich oblastech. Jako zaji-
mavy napad pfipravili kolegové DIGI plovarnu,
kde pod facilitaci priivodce mohou ucitelé bez-
pecné sdilet své ndpady, aniz by se obavali, ze
se v tom utopi. Od roku 2022 se budou na tuto
podporu vyuzivat finance Narodniho planu ob-
novy, coz by ji mélo ucinit jesté vice dostupnou.
Vse z dilny NPI je k tomuto tématu zdarma, ale
zdjemci mohou vyuzit i vzdélavacich programi
od jinych vzdélavacich instituci. Podporu revizi
vSech RVP lze nalézt na novém webu https://re-
vize.rvp.cz/.

Jakou roli v ni ma Ramec digitalnich kompe-
tenci ucitele?

Pred sedmi lety jsme stdli pfed problémem,
kdy jsme zjistovali, Ze mnozi lidé netusi, kam
vyuzivani technologii v pedagogice sméfuje.
Casto zfistavali u starych, ddvno prekonanych
koncepti. Cesko bylo zapojeno do nékolika
mezindrodnich aktivit, kde se za timto ucelem
vyvijely riizné kompetencni rdmce toho, co je
vhodné, aby ucitel pouzivajici digitalni techno-
logie umél a znal, aby byl jeho dopad na uce-
ni zakd co nejvyssi. Shodli jsme se na tom, ze
musime s néjakym ndrodnim rdmcem piijit,
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udélali jsme si analyzu, a nakonec jsme do cesti-
ny pielozili Evropsky ramec digitdlnich kompe-
tenci pedagogti, a presvédéili jsme MSMT, aby
jej oznacilo za ndrodni. Je znamy pod zkratkou
DigCompEdu.

Ptipravili jsme na seznameni s nim workshop
a vzdy, kdyz ho realizuji, tak zjistuji, Ze mnoho
lidi pod oznacenim ,,ramec digitalnich kompe-
tenci ucitele“ dava akcent na slovo ,digitalnich®,
tedy ocekavaji, Ze jde o dovednost ucitele pra-
covat s pocitacem, textovym editorem, interne-
tem, interaktivni tabuli... Ale tak tomu vlastné
uz neni, akcent klademe predev$im na slovo
yucitel’, jde ndm tedy primarné o pedagogické
kompetence, jako je schopnost pouzivat techno-
logie k aktivizaci zakt, analyze vyukovych vy-
sledkd, poskytovani zpétné vazby zdkim nebo
k individualizaci. V tom je jadro tohoto ramce.
Zajemctm bych doporucil online ndstroj Pro-
fil Utitel21, ktery jim mulze pomoci si béhem
30-40 minut projit vlastnim hodnocenim tako-
vychto dovednosti a mozna v nékterych oblas-
tech otevifit vice o¢i.*

Na druhou stranu nesmime moc podlé-
hat akademickym iluzim, kompeten¢ni ramce
obecné maji i své kritiky, ktefi tvrdi, Ze jim vét-
$§ina ucitelt nerozumi, a jen malokdo s nimi umi
dobfte pracovat.

Co se ucitelé v dané oblasti naucili diky dis-
tan¢nimu vzdélavani? Co z této zkusenosti
nezapomenout a ¢eho se napristé vyvarovat ve
vzdélavani ucitel v této oblasti?

Kromé zavedenych platforem pro skolni
komunikaci a spolupraci chybély uciteliim od
zacatku pravidla pro vedeni vyuky v online
prostfedi, které museli postupné sami obje-
vovat. Jde napfiklad o vyzadovani zapnutych
kamer, zakim poskytovat zpétnou vazbu, a i ji
od zaki vyzadovat, aktivity smérovat nejen do
synchronni (videokonference), ale i asynchro-
nni vyuky, déleni zaki do mensich skupin atp.
Mnozi uditelé prosté vyucovali pred webovou
kamerou a monitorem pocitace obdobné, jak
byli zvykli z fyzického prostredi $kolni tfidy,
zpravidla tedy bez zohlednéni didaktickych

4 https://ucitel21.rvp.cz/
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a psychosocidlnich aspektti online vyuky. Za-
roven si musime uvédomit, ze jsme ucitele na
fyzické oddéleni od zakt nikdy nepiipravovali,
nikdy nas viibec nenapadlo, Ze by k nému v Ces-
ku mohlo dojit.

Podilel jsem se na tvorbé metodiky CSI pro
hodnoceni distan¢ni vyuky a musim konstato-
vat, ze i pro inspektory to byla Gplné nova zku-
$enost. Pandemie sice ukazala, Ze bez digital-
nich technologii by nebyla vyuka viibec Zadna,
zaroven ale véem pripomneéla, Ze je to ucitel, kte-
ry déla vyuku kvalitni, nikoli technologie. Dis-
tancni vyuka obnazila, co dfive zistavalo skryto
za zdmi $kol. Doufam, Ze se tim moderniza¢ni
a demokratizacni procesy ve $kolach urychli.
Vidét je to na prikladu zna¢ného objemu uciva,
které je nyni pro rodice mnohem viditelné;jsi.

Kam podle vas sméfuje vzdélavani v digital-
nim véku? Jaké to s sebou nese prilezZitosti
a jaka vidite rizika?

Pokud méame pocit, Ze se zivot stile vice
zrychluje, obavam se, Ze jen netusime, co tepr-
ve prijde. Ve vzdélavani k tomu bude prispivat
technologicky vyvoj umélé inteligence, rtiznych
zplisobil rozsifené a virtualni reality ¢i ne§vary
jako deepfake a boj s dezinformacemi. Hybridni
vyuka, tedy provazanost a neoddélitelnost pre-
zencni a online slozky, bude ¢im dal ¢astéj$im
prostfedim a technologie pomtckou pro vzdé-
lavani a uceni, vykonavani ucitelské profese se
bez jejich ovladnuti neobejde. Tento techno-
logicky vyvoj nas ale bude vracet k zékladtim
pedagogiky a vice do stfedu veskerého naseho
¢inéni stavét osobnost ¢clovéka, resp. ditéte. Pro
vzdélavaci systém budou ucitelé stéle zdkladnim
prvkem, zaroven ale na né budou kladeny stéle
vice se proménujici pozadavky.

Dékuji za rozhovor.

ROZHOVOR

PhDr. Ondfej Neumajer, Ph.D.,

vystudoval ucitelstvi na Pedagogické fakulté
TUL v Liberci a Univerzité Karlové v Pra-
ze, dlouhodobé se zabyva problematikou
vyuzivani digitdlnich technologii ve vzdéla-
vani, vzdélavacimi inovacemi a vzdélavaci
politikou. U¢il na zékladni $kole, pracoval
jako zastupce feditele, projektovy manazer
na MSMT, ndméstek teditele Vyzkumného
ustavu pedagogického, poslednich deset

let jako nezavisly konzultant. Aktualné ma
na starosti utvar digitalizace vzdélavani

v N4rodnim pedagogickém institutu Ceské
republiky, zaroven pracuje v neziskové
organizaci Ucitel nazivo. Vede didakticky za-
méfené predméty na Katedre informacnich
technologii a technické vychovy na Peda-
gogické fakulté UK. Své ¢lanky, prednasky
a publikace zvefejiiuje na https://ondrej.
neumajer.cz/.

Kontakt: ondrej@neumajer.cz

HOVORY O VZDELAVAN/

Tomas Horc¢icka, Anna Tomkova

Rozhovor
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s FrantiSkem Zakem o zkusenostech
s digitalnimi technologiemi ve vyuce

Mgr. Frantisek Zdk je prvostupriovym ucitelem.
Kdyz pred 11 lety koncil studium obhajobou
studentského portfolia, vyuzil tehdy mdlo zndmy
prezentacni program. A kdyz zacal spolupra-
covat jako fakultni ucitel se studenty ucitelstvi,
zacali spolecné pouzivat nejnoveéjsi komunikacni
kandly a datovd tiloZisté pro sdileni ptiprav
studentii. Bude zajimavé se dozvédét, jak se dalsi
rozvoj jeho digitdlnich kompetenci promitd do
jeho vyuky nyni, navic po distancni vyuce.

Tento rozhovor bychom radi sméfovali prede-
v$im k tématu digitalnich technologii ve vzdé-
lavani, digitalnich kompetenci ucitelt a zaka
a jejich rozvoje. Jaky mate vztah k digitalnim
technologiim?

Digitalni technologie jsou uz pro mé bézna
soucast zivota. Pomahaji mi dosahnout cild,
které si ddvam. Na druhou stranu mi ale nékdy
zivot tak ulehcuji, Ze se snadno nechdm ukolé-
bat k jednodussim ¢innostem, a naopak mé od
cile vzdaluji.

Vase profesni cesta vedla po studiu ucitelstvi
pro 1. st. na pedagogické fakulté rovnou do
zakladni $koly, ve které pusobite dodnes. Co
vas do této skoly prilakalo a co vas tam drzi?
Na praxi jsem u pani ucitelky Vladky Strcu-
lové na vlastni kiizi zazil, jak vypada tfida, kde
déti nemaji strach z ucitelky, kterd détem sku-
tecné naslouchad a snazi se je pochopit. Také ony
se pak snazi pochopit pani ucitelku. Tehdy jsem
se presvédil o tom, ze déti jsou taky lidi. Ze ka-
7dé dité chce zazit ispéch. Na nasi skole se hod-
noti do druhé tiidy slovné a bézna jsou setkani

ve tfech (ucitel, rodic, zak), kde ma hlavni slovo
dité. Ucitel a rodi¢ jsou spiSe v roli priavodcti
a podporovatelu.

Citim, Ze na nasi 8kole je také velmi cenéné
kritické my$leni, tvotivost, osobni zodpovédnost,
kooperace, laska ke cteni, konstruktivisticky pii-
stup k uceni a solidarita. Samozfejmé v kazdé
tridé najdeme jiny piistup, protoze kazdy ucitel
je jiny. V nasi skole u nds vhimam spiSe touhu se
navzajem obohacovat nez si Slapat na paty.

Obzvlasté se mi na nasi Skole libi svoboda.
Kdyz naptiklad pred rokem zacala distancni vy-
uka, byli jsme v8ichni hozeni do nezndmé vody.
Byl to kouzelny okamzik. V lidech se probudila
ohromna tvorivost. Ranni zpivanky s loutkou,
télocvik s dinosaury, talk show z Chlupovky,
vystavy na ploté, déti z parlamentu si vytvori-
ly webové stranky s hlasovanim a dal§imi prv-
ky, individudlni bojovky do pfirody, do centra
meésta, kresleni tvari do mapy pomoci béhani
se zapnutym GPS trasovdnim, sportovni vyzvy
se spoluzaky, online setkani v maskach, hudebni
radéni s vareckami a dal$imi domdcimi néstro-
ji, tvofivé dilny online, online kavarny, tvofeni
podcastd, online prace a debaty v tymech, déti
si samy vymyslely, ceho chtéji dosahnout, co se
chtéji naucit, objevovali jsme nové moznosti
zpétné vazby détem i ucitelim, nové moznosti
hodnoceni, nové moznosti online ,self-paced”
uceni a procvicovani, ve vét$i mife jsme mezi
sebou sdileli své zkudenosti a napady. Citil jsem,
ze ¢im vice svobody od vedeni $koly dostaneme,
tim tvofivéjsi jsme a nebojime se experimento-
vat a jit za hranice komfortni zony. I to ma vSak
sva uskali.
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Obrazek 1 Osadnici z Moravy

Jaka?

Kdyz maji déti sourozence, radi mezi sebou
porovnavaji, co kdo dél4, co musi délat, co na-
opak nesmi délat. Vznikaji tfeci plochy, které
pak rodice fesi tak, ze tla¢i na $kolu, aby se uci-
telé normalizovali nebo standardizovali. A to
nds zase tadhne k priméru. J& mam rad plura-
litu.

Zménil se béhem distan¢ni formy vyuky néjak
vas zpusob prace? Co se vam spis osvédcilo
a co chcete vyuzivat i po navratu k prezenc¢ni
vyuce?

Zalilo mé tehdy nad$eni. Vymyslel jsem si
hru Osadnici z Moravy. Déti sbiraly drevo, jidlo
a kdmen pro stavbu naseho spole¢ného hradiste.
Vytvotil jsem si webovou aplikaci, ve které jsem
zaznamenaval, ¢eho déti béhem vyuky dosahly.
Posilaly mi zpravy o tom, co se dany den docet-
ly ve své knize, ¢imz ziskavaly jidlo. Kazdy den
jsem pro né natocil kratké video, ve kterém se
naucily novou véc z ¢estiny nebo matematiky.
Kdyz mi pak poslaly feseni tkolu, které jsem
ve videu zadal, ziskaly pro nase hradisté znalos-
ti. Kazdy tyden ode mé dostaly seznam ukoli.
V pondéli rano si rozepsaly ukoly do tydenni-
ho planu a kazdy den fesily denni davku akold,
¢imz téZily pro nase hradisté drevo. (Obrazek 1)

HOVORY O VZDELAVAN(

Navic mély moznost vymyslet dalsi napady,
jak vyuzit volny cas, ktery distan¢ni vyukou zis-
kaly. Nékteti varily pro rodinu obéd, jini pfipra-
vily pro rodice snidani, pomdhaly s opravou pii-
stfesku na chalupé, mlely obili, jezdily na kole,
distily kamna, pecovaly o mladsi sourozence
a prichazely z dal$imi skvélymi ndpady. Kazdym
takovym skutkem ziskavaly kameny pro nase
hradisté. Jejich tvorivost mé neskute¢né bavila.

Vsechny suroviny jsem zaznamenaval do ap-
likace, ke které mély déti své pristupové tdaje.
Vidély prehledné, které ukoly odevzdaly, kolik
toho pro sebe a pro nase hradisté udélaly. Ze
surovin jsme pak pridavaly do hradi$té rizné
predméty. Na konci $kolniho roku jsme méli
hradisté obehnané dievénou hradbou, spoustu
kusti dobytka, dfevénych domkd a paradni ro-
manskou rotundu. Kazdé dité pak k vysvédceni
dostalo jesté vytistény barevny prehled toho, co
béhem distan¢ni vyuky dokazalo. Nékteré déti
mély papir plny dobrovolnych ¢innosti.

Jak dlouho vam nad$eni vydrzelo?

Kdyz zacala distan¢ni vyuka na podzim zno-
vu, byl citit tlak ze strany rodicd, Ze ocekavaji
online vyuku od osmi do jedné. Jsem rad, ze
vedeni $koly tento tlak ustalo. Potésilo mé, kdyz
jsem v manudlu od MSMT vy¢etl maximélni

HOVORY O VZDELAVAN/

Obrazek 2 Zdci fesi umikovou hru

doporuceny ¢as 3x30 minut denné. Naucil jsem
se vytvaret online hodiny tak, Ze se béhem nich
vSechny déti musely zapojovat. Aby ani vtefina
neptisla nazmar. Pomohl mi k tomu hlavné na-
stroj Nearpod. Ale i kdyz jsem se snazil tvorit
hodiny zabavné, vnimal jsem, jak zdjem déti po-
stupné opada, jak kromé vyuky maji rozehranou
na dal$im panelu hru, jak se nékteré déti ztraceji
ve vyuce i v kolektivu, jak se mnou komuniku-
je ¢im dal méné déti. Dlouho jsem vydrzel brat
tyto problémy jako vyzvy, ale postupné pro mé
bylo ¢im dal tézsi vidét v placatych pohyblivych
obrazcich déti zivé bytosti a probouzela se ve
mné jakasi digitalni skepse.

Odnasim si z této etapy kromé mnoha zkuse-
nosti paradoxné také jistotu, ze nejefektivnéjsi
zplisob komunikace mezi lidmi je setkani tvari
v tvar.

Jak jste se naucil vytvorit vlastni webovou
aplikaci?

Na zac¢atku mi to pripadalo jako blaznovstvi.
Kdyz jsem psal prvni slovni vysvédc¢eni pro
prviaky, malem jsem vyhorel. Padly na néj celé
vano¢ni prazdniny a stejné jsem ho odevzdaval
s pocitem, Ze nejde o dobfe odvedenou praci.
Zacal jsem vymyglet, jak by mi mohly pomoci
digitalni technologie. Brouzdal jsem po interne-
tu a naudil se vyuzivat Excel tak, Ze mi pomohl
dal$i vysvédceni napsat béhem vikendu.

Kdyz jsem ve tfeti tfidé zacal détem praci
znamkovat, zjistil jsem, Ze mi znamky nevy-
hovuji. Ze jdou proti tomu, jak podle mé ma
skola vypadat. Vnimal jsem, jak déti ztraci tou-
hu po poznani a roste v nich touha po dobré
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projekt nové mésto (1)
134 zhiddmeni = 11, 2. 201

b 10 GP2 2 SOlEN] =+ ulolT ..

Obrazek 4 Model sttedovékého Viclavského ndmésti

znamce nebo strach ze zndamky $patné. , A je to
na znamky?” ,Musime si tohle pamatovat?” ,,Za
kolik chyb je jesté jedni¢ka?” Skola se proméni-
la na soutéz o dobrou znamku. Vse ostatni pro
déti prestdvalo mit hodnotu.

Na fakulté jsem narazil na myslenku map
uéebniho pokroku. Zacal jsem brouzdat inter-
netem, zda nenajdu néstroj, ktery by mi pomo-
hl. Scio v té dobé investovalo nemalé penize do
vlastnich map. Vkladal jsem do nich velkou na-
déji, protoze jejich Scioskoly jsou pro mé velice
sympatickym projektem. Kdyz jsem si ale hoto-
vé mapy prostudoval, v mé tfidé jsem si jejich
pouziti nedokazal predstavit.

Zacal jsem koketovat s myslenkou, Ze bych
zkusil v nasi elektronické Zakovské najit moz-
nosti, jak ze znamek udélat vice formativni hod-
noceni. Dokonce jsem na neptehlednych stran-
kach spole¢nosti nasel e-mail a odhodlané jsem
jim poslal ndpady na vylepseni. Kdyz se neobté-
zovali ani mi odpovédét, fekl jsem si, Ze si teda
udélam vlastni Zakovskou.

Zacal jsem se pres online nédstroj Codecade-
my ucit Javascript a PHP. Kamardd mé odkazal
na dal$i néstroje, které bych mohl vyuzit. Sledo-
vanim videi a proc¢itanim diskusi mi v ruce zacal
vznikat prototyp mych vlastnich map ucebniho
pokroku.

Naplno jsem je nasadil po tfech letech v nové
druhé tridé. Déti dostaly pristupové udaje a za-
¢aly dobyvat ostrovy poznani. Nékdo dobyval
rychleji, nékdo pomaleji. Nékdo plul za hranice
druhého ro¢niku, nékdo nezvladl ani to, co mél.
Na konci roku dostaly déti k vysvédceni prehled
toho, co ve druhé tfidé dokazaly.
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Obréazek 3 Model Slunecni soustavy

Kédovani mé bavilo. Potieboval jsem vy-
tvorit tfeba tlacitko, které posle ditéti mdj ko-
mentaf, tak jsem si ho udélal. Potieboval jsem
funkci, kterd mi vypiSe vSechny nedobyté ost-
rovy, tak jsem si ji napsal. Ta radost, kdyz tlacit-
ko opravdu udélalo to, k ¢emu jsem ho vytvoril,
m¢é nakopla do dalsiho tkolu. Ptipadal jsem si
jako dité. Kdyby v tu chvili nékdo prisel a fekl
mi, ze tuto funkci hodnoti dvojkou, uplné by ve
mé to nad$eni znicil. Pokud by vs$ak piidel clo-
vék, o kterém vim, ze tématu rozumi, a byl by
ochoten odpovédét na mé otazky, moc rad si ho
vyslechnu a budu ho neustdle otravovat s pros-
bou o pomoc.

Kdybychom byli Zaky ve vasi tfidé, co nas dal
ceka, pokud jde o vyuzivani technologii a roz-
voj prislusnych dovednosti? MiZete uvést dal-
$i konkrétni priklady?

Na digitdlnich technologiich mé bavi, Zze
je v nich spoustu moznosti. MizZete si vytvo-
tit vlastni mapu Ceské republiky, do které déti
vkladaji mista, ktera béhem prazdnin navitivily
a pfidévat k nim komentaf, obrazek nebo dopo-
ruceni pro spoluzaky.

Muzete si vyrobit unikovou hru pro celou
tfidu nebo online unikovku pro kazdého zvlast

HOVORY O VZDELAVAN(

(obrazek 2). Muzete pripravit ve tfidé kviz, ve
kterém déti pomoci hlasovacich zafizeni ano-
nymné hlasuji, tedy nezazivaji strach ze $patné
odpovédi, a pritom jsou po celou dobu stopro-
centné zapojeni. Muzete si vytvofit pohyblivy
model Slune¢ni soustavy (obrazek 3).

Kdyz za mnou prijde ¢lovicek s otazkou, na
kterou nezndm odpovéd, mohu mu misto od-
povédi pomoci formulovat kli¢ovd slova, kterd
mu pomohou najit odpovéd na internetu skrze
tridni pocitac.

Kromé béznych procvic¢ovani na papife nebo
v sesité vyuzivame online hry ¢i kvizy, které dé-
tem daji okamzitou zpétnou vazbu a kazdy si
muzZe pracovat svym tempem.

Kdyz jsme prozivali projekt o dobé Karla IV.,
déti doma modelovaly sochu, ktera by pamatku
tohoto vladare dostatecné uctila. No a nékteré
déti vyuzily moznost vymodelovat sochu v pro-
stfedi hry Minecraft. Jeden nadsenec se dokon-
ce pokusil vymodelovat stfedovékou podobu
Vaclavského ndmésti na Novém meésté, natocil
o tom kratké video a poslal mi odkaz na YouTu-
be (obrazek 4).

Letos mame ve tiidé malého robiitka, ktery
nas bude provddét na cesté vesmirem. Pojme-
noval jsem ho HAL26. Uvidime, zda se détem

HOVORY O VZDELAVAN/

za ten rok podari robtitka upgradovat do verze
9000. Budou ho programovat tfeba k tomu, aby
méril hluk v kabiné nebo teplotu vzduchu a po-
dle toho zapnul vétracek nebo spustil zvukovy
signal o nebezpeci ohluchnuti. Moc se tésim,
jaké dalsi vylepSeni déti vymysli.

Vite, jak udélat z tabletu nebo mobilu pomoc-
nika ve vyuce?

Rad bych détem zprostiedkoval takovou
zkuSenost s mobilem, Ze nebudou vnimat mo-
bil jen jako hodné drahou digihru. Nékteré déti
si zvykly na kalkulacce kontrolovat své vypocty,
zapisovat si domadci tkoly nebo vyhledat infor-
mace na internetu. Casem bych ale rad mobily
vice pouzival pro dalsi vyukové cile. Narazim tu
vSak na moznosti skoly. I kdyz vétsina déti do
$koly mobil nosi, stalé pripojeni ma jen mensina
z nich, a $kola na tak velké mnozstvi zafizeni
nemd kapacitu finanéni ani persondalni, protoze
ptipojeni dalSich 800 zafizeni znamend nejen
dalsi wi-fi spoty, ale i dal$i spravu. Proto se za-
tim timto smérem moc nevydavam a moc zku-
Senosti nemam.

Zrazuje vas obcas technika ve vyuce? Jaka spa-
tiujete nejvetsi rizika?

Rizikem je, kdyZ technika nevede k cili. Na-
ptiklad déti pfi pouzivani mobilu nékdy pre-
pnou pozornost, zapomenou, pro¢ ho zapnuly
a zlistanou na ném. Musim je pak vysvobozovat.
Cetl jsem také pojednani o tom, jak vyuka pies
digitalni technologie neni tolik efektivni, proto-
ze objekty na obrazovce se méni a prchaji, na-
rozdil od textu nebo obrazu na papite, tudiz si je
mozek nestihne prili§ prozit, a tedy zapamato-
vat. Nékdy se pocita¢ zrovna na zacatku aktivity
rozhodne, Ze se musi nainstalovat aktualizace.
Kazdé dité ma dale doma jiné zazemi, nemohu
tedy stoprocentné pocitat s tim, ze kdyZ zaddm
ukol s pouzitim technologie, budou vsechny
déti schopné ukol splnit.

A navic stale fesim své pochybnosti, jestli
by takto malé déti nemély mnohem vice casu
vénovat kontaktu s rznymi materialy, tvofeni
rukama, vyfezavani nozem, prace s pilou, §rou-
bovakem a pilnikem, §iti, sportu, pohybu na
¢erstvém vzduchu nebo hram s kamarady.
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Spolupracujete ve vyuzivani technologii se
svymi kolegy, nebo se spoléhate hlavné na
sebe?

Kdyz kolegynim ukazuji néco nového na
pocitaci (napriklad obrazek upraveny v GIMP),
vétsinou projevi nads$ent, které v§ak ¢asto prejde
do skepse, ze pro né je tohle moc vzdalené a slo-
zité. Naopak mé nékdy prekvapi, jak se nékteré
kolegyné pousti do akci, pti kterych pouzivaji
digitalni technologie, o kterych jsem treba ne-
védél.

Miame ted tfeba ve $kole na kazdém patie
pfenosnou skfinl plnou notebook, kterou mi-
zeme détem dovézt do tfidy a pouzivat je ve
dvojicich. Je na nich nainstalovany Matemag
a dalsi aplikace. MiZeme vyuzivat mistnost s ro-
botickymi stavebnicemi a Ozoboty. Nicméné
vnimam takovy v§eobecny ostych tyto pomiicky
pouzivat. Mozna je to nedostatek predstavivosti.
Doufam, ze se ¢asem stanou soucdsti bézného
$kolniho Zivota.

Co vam uz nyni ve $kole dobre funguje?

Rekl bych, Ze je na nasi $kole (predeviim na
prvnim stupni, kde je to jednodussi) uz celkem
bézné to, o co se nyni snazi revize ramcovych
vzdélavacich programu. Tedy vyuzivani digital-
nich technologii jako prostfedku pro dalsi ob-
lasti vzdélavani. Myslim, Ze hodiny ICT uz ted
probihaji tak, ze si déti vyhledavaji informace
pro svij projekt z historie, vytvareji prezentaci
o zivocichu, kterého pak v ramci prirodovédy
predstavi celé tfidé, v ramci slohu v textovém
editoru piSou inzerat, do kterého vlozi obrazek,
vytvareji nadpis, ktery zaujme, ¢imz si zase pro-
hlubuji svou medialni gramotnost. Nebo si pro-
cvicuji kazdy podle svého tempa matematiku
a Cestinu ve webové aplikaci umimeto.org.

Hodné nas také posunula distan¢ni vyuka,
kdy jsme se naucili bézné pouzivat pro vyuku

.

repertodr online nastrojt pro vyuku.

Jak budete revidovat v této oblasti vas skolni
vzdélavaci program? Jak budete postupovat?
Diskuse uz se rozjizdi. Citim v ni vSak celkem
napéti. Spoustu kolegyn vénovalo tvorbé tehdej-
$tho SVP hodné ¢asu a tsili. Byla to pro né velkd
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udalost a pochopil-li jsem to spravné, celkem ho
tvorili s nad$enim, protoze si najednou mohly
udélat osnovy podle sebe. Ja jsem v té dobé jesté
studoval, takze ja si toto nadSeni prozivam ted.
Mnozi zkuseni ucitelé uz ted vlastné uéi podle
myslenek nového RVP, a tak papirovani vni-
maji jako zbyte¢nou ufednic¢inu. Kazdopadné
ze strany vedeni $koly vnimam presvédceni, ze
robotika nebo zdklady informatiky jsou témata,
ktera tam v dobé vzniku naseho SVP nebyla, ale
které je pro vzdélavani 21. stoleti nutné, a je po-
treba je nové uchopit.

Pfi nominaci na Zlatého Amose o vés vasi Zaci
prohlasili: ,,FrantiSek nam hodné véfi, i kdyz
jsme teprve ve tieti tfidé. Je to zakladni cha-
rakteristika vaseho zpisobu vyuky?

Ta véta mé moc potésila. Hodné mé v tomto
sméru ovlivnila kniha Thomase Gordona Sko-
la bez porazenych. Podpotila mé v presvédcenti,
ze mda smysl détem naslouchat. M¢l jsem obcas
pocit, ze pokud v nékterych situacich nezasah-
nu z pozice autority, budou mé mit za slabocha
a pristé neobstojim. Také jsem si nékteré jejich
reakce bral ptili§ osobné. V§imam si, jak ja ilidé
okolo mé v takovych situacich casto pouzivaji
komunikacni zbrané jako kiik, vyhrozovani, ze-
sméshovani, aroganci nebo bagatelizaci. Casto
jsem na problémy déti reagoval, jako by jejich
problémy byly moje. Kdyz nékdo pfi hodiné ne-
vnima, je to mij, nebo jeho problém? Kdyz se
nékdo vztekd, kdyz se nékdo hihna, kdyz nékdo
misto reSeni tikolu kouka z okna, je to jeho, nebo
mj problém? Pokud je to problém jeho, bud ho
nemusim fesit, nebo za nim mohu jako ucitel

ZVYZKUMU

ptijit a naslouchat mu. Pokud je to problém mij,
mohu za nim jit a fict, co potfebuji. Paradoxné
jsem zjistil, Ze kdyZz naslouchdm potfebam déti,
ony pak naslouchaji potfebdm mym. Nejen Ze
mi takova komunikace funguje, navic vnimam,
jak mezi nami roste diivéra, déti se u¢i pojmeno-
vavat své potfeby a néktefi pouzivaji podobnou
komunikaci i mezi sebou. Najednou s hrtizou
sleduju, kolik lidi kolem mé, byt dospélych neu-
mi pojmenovat, co vlastné potfebuji.

V souvislosti s hlavnim tématem naseho roz-
hovoru - dokonéete prosim vétu: ,,Zak je po-
dle mého ve skole spokojeny, kdyz...”

Kdyz vi, ze co déla, ma smysl.

Dékujeme za rozhovor.

Mgr. FrantiSek Zak
vystudoval Pedagogickou fakultu Karlovy univerzity v Praze

v oboru ucitelstvi pro prvni stupen ZS se specializaci ang-
licky jazyk. Skrze program Erasmus prozil semestr ve Velké
Britanii. Od roku 2011 je u¢itelem na FZS prof. O. Chlupa
v Praze. V roce 2019 jej Zaci nominovali na cenu Zlaty
Amos. V roce 2021 mu ministr $kolstvi udélil medaili
MSMT. Sam o sobé tvrdi, Ze chce zlistat navzdy zakem.

Kontakt: frantiszak@gmail.com
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Lenka Kissovd, Veronika Mavrogiannopoulou LapSanskad

Kompetence ucitelu

z pohledu strategickych dokumentu a pracovniku
ceskych zakladnich skol: ,Jenom si nejsem jista,

ze supermani existuji”

Ucitelé a jejich kompetence jsou ¢asto vaimany
jako zakladni kdmen inkluzivniho vzdélavani
(Booth & Ainscow, 2002). Jsou ale také stéle
neujasnénym konceptem, ve kterém neexistuje
jednotna shoda a jejich diilezitost se méni v case
a prostoru, coz ve své studii zaméfujici se na
vymezeni kompetenci v Evropé zminuje Cae-
na (2014, s. 311). V Ceské republice jsou jasné
definovany kompetence pro zaky v Ramcovém
vzdélavacim programu zakladniho vzdélavani,
ale pro utitele obdobné silny, oficilné ptijaty
dokument stale neni k dispozici, i kdyz nékteré
navrhy dostupné jsou (napf. model profesnich
kompetenci vypracovany J. Vasutovou v roce
2004, Standard kvality profese ulitele z roku
2010 nebo tristupnovy standard ucitele jako
soucast pripravovaného kariérniho systému
z let 2015-2017). Prestoze v institucich Evrop-
ské unie i mezindrodnich organizacich vznikaji
dokumenty ramujici kompetence pro kvalit-
ni a inkluzivni vzdélavani, jejich prevedeni do
praxe zlstavd nejasné. Hlavnimi aktéry' pro
pfevedeni obecnych a politickych proklamaci
do praxe jsou univerzity, zejména pedagogické
fakulty a jejich obory. Skladba povinnych a ne-
povinnych predmétd v jejich programu muze
do zna¢né miry reflektovat nejen pozadavky do-
kumentt, ale i zku$enosti uciteld z praxe. Pravé
o tom, jak samotni ucitelé a dal$i ucastnici na
zakladnich skolach nahlizeji na kompetence zis-
kané béhem studia a na jejich pouzitelnost pro
pedagogickou praxi, pojednavame v ¢clanku.

1 Muzsky rod pouzivame jako souhrnné oznaceni pro

osoby vsech rodi, pokud neni explicitné feceno jinak.

Vymezeni kompetenci
ve strategickych dokumentech

Na evropské turovni dochazi pouze ke koordi-
naci a spolupréci definované Smlouvou o fun-
govani Evropské unie. Zasadni roli pak sehravaji
Rada EU a Evropska komise. Obé instituce Cas-
to odkazuji na potfebu kompetencnich ramct
s ohledem na kvalitni (inkluzivni) vzdélavani,
praci s diverzitou a snahu o rozvoj vSech zaka
(specificky byvaji zminéni zaci se specialnimi
vzdélavacimi potiebami). Na evropské trovni
jsou také zminovany postoje (budoucich) ucite-
1t jako dilezité determinanty uspésnosti ucitele
a samotného inkluzivniho vzdélavani.

V ¢eském prostiedi blize pfipomenme ram-
covy dokument Standard kvality profese ucitele
(Ucitelské noviny, 2010). Standard vznikl, jak
uvadéji Spilkova, Tomkova et al. (2010, s. 45),
jako vystup expertni skupiny pfi Ministerstvu
$kolstvi, mladeze a télovychovy. Potiebu de-
finovat kompetence (kvality) ucitelt posunul
vyrazné vpred. Zahrnuje oblast vyuky (plano-
vani vyuky, prostfedi pro uceni, fizeni procest
uceni, hodnoceni prace zakd, reflexi vyuky),
kontext vyuky (rozvoj $koly a spolupraci s ko-
legy, spolupraci s rodici a $irs$i verejnosti) a ob-
last profesniho rozvoje ucitele. Diraz klade na
kvalitu vyuky. Pozadavky na diferencovany
a individualizovany pristup jsou obsazeny v jed-
notlivych kritériich (napf. ,ucitel rozpoznava
odligné ucebni potfeby a moznosti jednotlivych
zakd a reaguje na né”). Tento Standard se poz-
déji stal zakladem pro vypracovani Rdmce pro-
fesnich kvalit ucitele (Tomkova et al., 2012) jako
jednoho z nastroju pripravovanych v narodnim
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Tabulka 1 Ptehled zdrojt dat
Zkusenost
Skola Pocet zaki s inkluzivnimi Lokalita Pocet rozhovorit
pristupy
Skola 1 1100 10 let Malé mésto v blizkosti krajského mésta 12
Skola 2 300 15 let Socialné zne\{yh,odner}a lvokahta pri L
krajském mésté
Skola 3 270 5 Jet Mensi vesni.ce v f:konor.nicky méné 9
rozvinutém regionu

projektu Cesta ke kvalité na podporu autoevalu-
ace $kol a profesniho rozvoje ucitelii. Ramec dél
ukotvil pojeti ucitelského standardu jako soubo-
ru profesnich kompetenci, jejichz souédsti jsou
profesni znalosti, dovednosti a postoje uciteld.
Z hlediska soucasnych narokd na inkluzivni
vzdélavani jmenovité uvadi také vyznam profes-
nich ucitelskych znalosti zdkd a jejich charak-
teristik (tamtéZz s. 13) a v navrzenych indikato-
rech dal konkretizuje, na ¢em lze diferencovany
a individualizovany pristup ucitele pozorovat
a dokladat. I nyni na tento Rdmec navazuji pfi
tvorbé svych variant standardd nékteré fakulty
ptipravujici ucitele (napt. Kratochvilova, Svoja-
novsky, 2019). Prestoze Standard kvality profese
utitele definoval zdsadni kompetence uciteltl,
jeho pozadavky se do programii vysokych skol
a skladby povinnych predméta promitaji velmi
pomalu. Prace s postoji a ziskavani mékkych do-
vednosti, jakymi je naptiklad komunikace, jsou
stale spiSe obsazeny ve volitelnych a nepovin-
nych kurzech.

S potfebou vzniku kompeten¢niho profilu
s vyraznym ohledem na nosny koncept inklu-
zivniho vzdélavani a také na postoje (budou-
cich) uciteld nyni nové pracuje aktudlni Strate-
gie 2030+ (Fry¢, Matuskova, Katzova et al., 2021,
s. 53). Zatim jej v8ak nerozpracovava detailnéji
tak, aby gkoly, v¢etné univerzit, mély v rukach
jasné informace ke zapracovavani tématu prace
s postoji do vysokoskolskych studijnich progra-
mu nebo pri prijimacich fizenich do ucitelského
zaméstnani nebo studia.

Metodologie

Studie je soucasti aplikovaného vyzkumu za-
méfeného na zjisfovani zkusenosti pracovnika
zakladnich $kol a na podporu a udrzeni pozi-
tivniho klimatu $koly z pohledu inkluzivniho
vzdélavani? Data jsme ziskali z polostrukturo-
vanych kvalitativnich rozhovori s odborniky ze
tfi 8kol, pozorovani tfid a analyzy piislusnych
politickych a strategickych dokumentt, ¢i dopo-
ruceni. Vybrali jsme tfi zdkladni Skoly (Tabulka
1) s ohledem na rtznorodost jejich zku$enosti,
a i predchozi zkus$enosti s inkluzivnim vzdéla-
vanim.

Realizovali jsme polostrukturované, hloub-
kové rozhovory s 35 odborniky, véetné uciteld,
asistentli pedagoga, feditelll, zastupci, specidl-
nich pedagogt, $kolnich psychologt a social-
nich pracovniki.

2 Projekt BeIN (TL02000064) je financovan Technologic-
kou agenturou CR v rdmci programu Eta. www.bein.ped.
muni.cz/. Na webu projektu je také k dispozici Sumar
dobré praxe, ktery poskytuje zpracovand feseni riiznych
problémi, véetné odkazi na zdroje, na které zaméstnan-
ci 8kol ve své praxi naraZeji https://bein.ped.muni.cz/
sumar-dobre-praxe. V ramci projektu také vznikl e-kurz
Prirucka zadinajictho uditele (IVp020) a jeji anglicka
adaptace A Guide for Beginning Teachers (IV021), které
je pres informac¢ni systém MU mozné si zapsat a ziskat

za néj kredity.
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Kompetence z pohledu pedagogt

Tematické bloky, do kterych v nasledujici ¢asti
zjisténi empirického vyzkumu ¢lenime, nejsou
jediné nedostatky, které skolni persondl pfi na-
plilovéni inkluze rozpoznava. V kontextu kom-
petenci ucitelt, kterym se v tomto ¢lanku vé-
nujeme, jsou ale zasadni, nejkriti¢téji vnimany
a jejich absence je tak nejviditelnéji v rozporu
s mezinarodnimi a evropskymi doporucenimi.
Blize se vénujeme (1) zvnitinéni konceptu in-
kluze, (2) charakterovym vlastnostem uciteld,
(3) mékkym a praktickym dovednostem, které
jsou klicové také z pohledu strategickych doku-
mentfi.

Chapani inkluze a postoj k ni

Jednim z dalezitych pozadavkil soucasnych
globalnich spolecnosti je, aby ucitelé pracovali
s ¢im dal rozmanitéjsi tridou. Ucitelé se casto
neciti byt dostatecné pripraveni tento pozada-
vek naplnovat, zavadéni inkluzivnich pristupti
do vzdélavani se obavaji (Pit-ten Cate et al.,
2018). Kompetence nezahrnuji jenom zvlad-
nuti odborné stranky studijniho programu,
ale také presvédceni, motivace a praci se sebou
samym (ibid.). To plati i pro ceské ucitele. Jak
vyplyva ze studie OECD, cesti ucitelé se neci-
ti byt pripraveni na préci s heterogenni tfidou
(Boudova et al., 2020). Dulezitym predpokla-
dem pro uspéch inkluzivniho vzdélavani, ktery
souvisi s vy$e zminénymi predpoklady, je po-
stoj uciteltl k samotnym inkluzivnim postupiim
a k inkluzi jako takové (Avramidis, Norwich,
2002; Gebhardt et al., 2011; Beacham, Rouse,
2012). Pro wcitele je akceptovatelnéjsi koncept
a predstava integrace, ale ne absolutni inkluze
v8ech bez rozdilu (Avramis, Norwich, 2002). To
naznacuji také nase data. Z rozhovora vyply-
va, ze velka cast ucitelt nema koncept inkluze
zvnitfnény. Koncepty integrace a inkluze jsou
dokonce opakované zaménovany, coz nazna-
¢uje, ze v prostredi ceskych zakladnich skol
dochazi k nepochopeni rozdilti mezi integraci
a inkluzi, nebo k chybné interpretaci konceptu
inkluze.
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Integrace ve vzdélavani je predevsim cilena
na intaktni déti. Intaktnimi osobami v odbor-
ném jazyce oznacujeme osoby bez postizeni
(Recmanova, 2019). V tomto systému je mozné
pouze tyto déti, véetné jejich mirnych ,,odchylek
od normy, za¢lenit do ,,bézného* kolektivu. Na-
opak, ,,déti, které se vyznamnym zptisobem od-
liSuji od normy, jsou od hlavniho vzdélavaciho
proudu oddélovany“ (Kratochvilova et al., 2015,
s. 16). Na rozdil od integrace je ,,inkluze takovy
systém zakladniho vzdélavani, ktery umoznuje
véem détem navstévovat bézné zdkladni Skoly,
idealné v lokalité jejich bydlisté. Ucitelé na in-
kluzivné orientovanych $kolach musi pfistupo-
vat ke kazdému zakovi individudlné jako k mi-
morfddné osobnosti. Na individualizovaném
pfistupu k détem je postavena nejen vyuka, ale
i celd organizace a filozofie skoly. Kazdé dité ma
svou vzdélavaci strategii, ktera se prizptisobu-
je jeho schopnostem, talentiim i handicapim.
Vyuka se soustfeduje zejména na to, aby kazdé
dité plné vyuzilo sviij potencidl a zaroven se na-
ucilo komunikovat a spolupracovat s ostatnimi.
Odlisnost déti je zde vnimana jako pfilezitost
k rozvijeni respektu k sob¢ i ostatnim, a ne jako
problém ¢i pritéz. V inkluzivné orientované $ko-
le se nerozli$uji déti na déti s potfebami a déti
bez nich, na postizené a intaktni, na déti s hen-
dikepem nebo bez néj. VSechny jsou vnimany
jako jedinci, ktefi vykazuji potfebu zohlednovat
sva osobni specifika. Pro inkluzi nelze jako sy-
nonymum pouzit pouze otevienost, ponévadz
otevienost je pouze jeji predpoklad, ktery musi
byt nezbytné dale doplnén o efektivnost tohoto
procesu” (Kratochvilova et al., 2015, s. 14-15).

Nase rozhovory naznacuji, ze inkluze tak cas-
to neni chapana jako multidimenziondlni pro-
ces, kterého soucasti jsou nejen jednotlivi Zici,
které nékam ,,inkludujeme, jak respondenti ten-
to termin casto uzivaji, ale také samotni ucitelé,
$kolni personal, rodice a cela komunita. Inkluzi
ve vzdélavani nemiizeme chapat jako pouhy stav,
kterého chceme dosdhnout. Je tfeba rozumét
tomu, Ze jde o viceuroviovy nepfetrzity proces
hledani optimalnich cest k napliiovani potenci-
alu vSech zdkd, a to vytvarenim vhodného pro-
stfedi pro vSechny a zapojenim vsech ucastniku.
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Prestoze se porozuméni inkluze ¢asto nékde
na pulcesté ztraci, povazuji ho za dilezité také
respondenti. Vychovnd poradkyné ze Skoly 1
vidi jeho podstatu, zaroven vsak vyjadiuje jis-
tou skepsi, kdyz fika: ,,U¢it by méli kvalifikova-
ni ucitelé; pak uditel informovany o tom, co je
to inkluze, co to obnasi, a ochota toho ucitele
ménit sebe, ménit pracovni metody, postupy,
dostudovavat a podobné. Jenom si nejsem jistd,
Ze supermani existuji.“ S vnimanim nedostatec-
né informovanosti tzce souvisi také zminéna
nedostatecna pripravenost samotnych ucitelt
pro implementaci inkluzivnich pfistuptl. Pro
naplnéni idealt inkluze je tfeba, aby ucitelé veé-
déli, jak idedl vypada v teorii i praxi a byli tak
schopni problematizovat neinkluzivni postupy.
Reditel ze Skoly 1 zminil, Ze ucitelé ,nesli stu-
dovat s tim, Ze bude inkluze®, chtéli mit ,,nor-
malni déti, ne zvlastni skolu, protoze v inkluzi
se ,musi vénovat nadanym, priiméru, slabym,
a jesté do toho asistent”. Vyjadfeni zahrnuje jak
nepochopeni dulezitosti a podstaty inkluze, tak
nepfipravenost na jeji aplikaci ve $kolni praxi.
Zaroven z nasich dat vyplyva, Ze nepfipraveni se
citi byt nejen starsi ucitelé, ale také cerstvi nebo
jeste studujici ucitelé.

Charakterové vlastnosti ucitelt

Vzdélavani je komplexnim systémem hodnot,
pfistuptl, individualnich a spolecenskych po-
treb. Jeho soucdsti je také socidlni a emocional-
ni uceni a schopnost porozumét souvislostem
(Watkins, 2012; Delors, 2013). Je proto zfejmé,
ze pro odpovédi na tyto potteby a pro efektivni
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implementaci inkluzivniho vzdélavani je ne-
zbytné, aby ucitelé méli kromé oborovych také
jisté lidské a osobnostni predpoklady.

Podstatnym osobnostnim predpokladem,
ktery se v rozhovorech objevuje opakované bez
rozdilu na region ¢i délku inkluzivni praxe, je
empatie. Empatii rozumime schopnost pocho-
peni, uvédomovani a schopnost vcitit se a pro-
Zit pocity a zivotni situace jinych zivych bytosti,
které maji riizné potieby a podminky jejich na-
pliiovani. Podle u¢itelky ze Skoly 1 by méla byt
zasadni ,,i empatie viic¢i détem; nebrat déti jako
stroje, ale tro$ku se snazit vcitit se do té jejich
pozice.“ Asistentka pedagoga a ucitelka ze Skoly
3 tuto myslenku jesté rozvadi a fika, ze ,ucitel-
ka by méla chépat potreby vsech déti, které ma
ve tfidé, a méla by s téma détma umét pracovat,
byt empatickd, umét dokazat i pomoct kolekti-
vu, aby piijal déti, ktery se tfeba od nich mlizou
néjak odliovat.”

S tim souvisi dal$i ze zminovanych vlastnosti,
a tou je otevienost uciteld. Podle respondenti
je soucdsti otevienosti vnimdni rozmanitosti
a inkluze jako néceho pozitivniho, néceho, co
muze obohacovat a rozvijet vSechny zaky a sa-
motné ucitele. Je to také otevienost se ucit, pro-
fesné a osobnostné se rozvijet. Podle vychovné
poradkyné ze Skoly 1 ,,by méli u¢it kvalifikova-
ni ucitelé; pak ucitel informovany o tom, co je
to inkluze, co to obnasi, a ochota toho ucitele
ménit sebe, ménit pracovni metody, postupy,
dostudovévat.“ Utitelé by tak méli byt schop-
ni reflektovat sami sebe, své metody a postupy
a byt otevieni zpétné vazbé, kterd jim v reflexi
muzZe pomoct.
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Vinkluzivné orientované skole se
nerozlisuji déti na déti s potrebami

a déti bez nich, na postiZzené a intaktni,
na déti s hendikepem nebo bez né;j.

V neposledni fadé respondenti vnimaji za
dilezitou také kreativitu. Podle jedné ze speci-
alnich pedagozek ze Skoly 1 by ugit méli ,lidé,
ktefi jsou kreativni, maji zdjem délat to trosic-
ku jinak, nemit pfedem dané véci, které se daji
zatadit pro viechny déti, ale hledat cesticky, jak
to fict jinak, jak to ukdzat jinak, aby to oprav-
du pochopili v$ichni.“ V heterogenni tfidé jsou
kreativita a flexibilita podstatné, jelikoz umoz-
nuji reagovat na necekané situace a na rozdilné
potreby zaku.

Reditelka Skoly 2 shrnuje potfebné kvality
ucitele nasledovné: ,Hlavni kvality ucitele vi-
dim v tom, Ze kazdy pedagog by v sobé mél mit
néjakou jiskru lidskou, charisma, kterym doka-
Ze oslovit, zaujmout a tfeba to i pfenést na déti,
nadchnout je.“ JelikozZ jde ale o kvality, které se
podle respondentti tézko ziskdvaji na vysoké
gkole, je potieba tyto predpoklady zohlednovat
jiz pti vybéru budoucich uciteld. Jednou z cest
by mohla byt pravé Strategie 2030+, kterd je
aktudlnim strategickym dokumentem ve vzdé-
lavéni schvalenym MSMT. Strategie jako cil for-
mulovala zavedeni jednotného kompeten¢niho
profilu budoucich uditeld, u kterych by pravé
osobnostni charakteristiky byly jednim z pro-
fesnich predpokladt posuzovanych pri uchaze-
ni se o studium a o praci ve Skole. Jde o vitany
cil, dtlezité ale bude prevést tyto cile do praxe
vysokych skol.

Meékké a praktické dovednosti

Zasadni pro rozvoj inkluzivniho $kolniho pro-
stfedijsou komunikace s détmi, jejich pecovateli,

ale také komunikace s kolegy. Fungujici vztahy
ptispivaji k pozitivnimu klimatu Skoly, které je
dilezitym elementem konceptu inkluze.

Komunika¢ni schopnosti a dal$i mékké do-
vednosti jsou ale soucasti vysokoskolskych pro-
grami jenom v omezené podobé¢, ¢asto jenom
ve formé volitelnych predméti. Nedostate¢nou
ptipravu v tomhle ohledu vnimaji také respon-
denti. Reditelka Skoly 2 hodnoti mékké doved-
nosti uciteld takto: ,Ja si myslim, Ze to vibec
nesouvisi az tak s aprobovanosti a oborem, ale
s jinymi lidskymi kompetencemi. M¢l by to byt
¢lovek, ktery opravdu hleda cestu k détem; ¢lo-
vek, ktery déti dokaze nadchnout, dokaze roz-
poznat, jak na které dité jit, aby ho ziskal. Mél
by umét komunikovat s rodici, a to i tam, kde
komunikace bude velmi obtiznd, nebo o ni ti ro-
di¢e nebudou stat.”

Praktické znalosti a dovednosti ucitel jsou
také jednim ze zakladnich pilift v soucasném
vzdélavani (Delors 2013). Jejich propojovani
s teoretickymi poznatky a s budovanim sebedu-
véry zakll umoznuje efektivné reagovat na sou-
¢asny vyvoj, individudlni a spolecenské potteby.
Ty pak umoznuji efektivni vzdélavani v hetero-
gennich tfidach. V této oblasti ale pedagogicti
pracovnici také vidi vyznamné nedostatky.

Jednim ze zminénych problémi, ktery se
v rozhovorech opakované objevuje, je prevazuji-
ci diiraz na odborny obsah a teoretické znalosti
ve vysokoskolské pripravé na ucitelské povolani.
Spilkova (2019, s. 271) toto oznacuje za akade-
mickou koncepci vzdélavani ucitelt, kterou sta-
vi do protikladu tzv. kompeten¢nimu konceptu
vzdélavani uciteld. Kompetenéni koncept klade
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ddraz na ,podporu procesu stavani se ucitelem,
na pribézné ziskavani zkusenosti v roli ucitele
a na systematickou reflexi praktickych zkuge-
nosti z prace se zaky* (Spilkova, 2019, s. 271).
Podle respondentti ve vysokoskolském vzdeé-
lavani prevazuje akcent na odborné znalosti
predméti, které nasledné pedagogové ve skole
udi. Jako vitanou alternativu ddrazu na oboro-
vou odbornost tak respondenti zminuji vyznam
zkuSenosti a pfimé praxe. Az vstupem do $ko-
ly se ze svého pohledu naucili nejvic. Ne viak
proto, ze by ucitelskou praxi na vysoké skole ne-
méli viibec, ale proto, Ze ji neni dostatek, rozsah
je v porovnani s teoretickou pfipravou mensi,
a také proto, Ze praxe prichazi v ucitelském stu-
dijnim programu vyrazné pozdéji.

Kdyz ucitelé porovnavaji, co se nau¢ili na vy-
soké skole a co po nastupu do ucitelské praxe,
vysokoskolska priprava je v reflexi vnimana spi-
$e kriticky, a to bez ohledu na jejich vék, délku
praxe ¢i navétévovanou vysokou $kolu. Odborny
obsah a teoretické znalosti povazuji za dulezité,
ale az sekundérni. To je ale v rozporu s realitou
vysokoskolskych  programi,  které  praxi
a ziskavani mékkych dovednosti sice v kurzech
resdi, ale zda se, Ze jsou spise na druhé koleji.

Zavér

Ze strategickych dokumentti a doporuceni me-
zindrodnich i evropskych instituci je zfejmé, ze
v kontextu globalnich zmén se postupné méni
pozadavky na vzdélavani zaka ve $kolach. Du-
raz se ¢im dal vic posouvd od faktickych zna-
losti a orientuje se k propojovani poznatki se
ziskavanim praktickych zku$enosti. Stanoveni
jednotného kompeten¢niho ramce je v rdm-
ci EU zadouci politikou, ale neni v aktudlnich
moznostech evropskych instituci tohoto vysled-
ku dosdhnout.

Narodni legislativni a politicky ramec jsou
zésadni, ale pro inkluzi v Zivoté §koly jsou moz-
nd dilezitéjsi samotné chapani konceptu in-
kluze, jeho zvnitfnéni a nasledné tak pozitivni
postoj ztizovateli $kol, reditelt a pracovniki,
vcetné uciteldi. V soucasnosti by jiz neméla pro-
bihat diskuse, zda inkluzi ve vzdélavani zavadét,
nebo ne, ale jak to délat efektivné a s pozitivnimi
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dopady pro jednotlivce, komunity a spole¢nos-
ti. Je tfeba, aby byla inkluze vnimdana pozitivné,
jako néco, co obohacuje, a ne zatézuje. Dilezité
v tomto ohledu také je, aby inkluze nebyla
zaménovana za integraci, nebo dokonce asimi-
laci, ktera predpoklada odklon od riiznorodosti,
splynuti odli$nosti a prizptisobeni jednotlivci
vétsing.

Tomu by pak mély odpovidat kompeten-
ce, které budouci ucitelé maji ziskat a rozvijet.
Je tak zdsadni pozadovat vysoky standard na
osobnostni pfedpoklady budoucich uditeld, kte-
ry by mél byt zohlednény jiz ve vybéru kandi-
datti do studia a vybéru ucitelti do zaméstnani.
Vzdélavani a nasledné také priprava ucitelii by
meéla zohlednovat globalni i lokdlni spole¢enské
potreby, ale také individudlni potfeby samot-
nych zakua. Procesy a klima ve $kole by mély byt
nastaveny tak, aby pfipravovaly zaky nejen po
odborné strance, ale také po strance spolecen-
ské a lidské.

Nedostatky zminované uciteli a zdiiraznéné
strategickymi dokumenty ukazuji na dulezitost
vzniku narodniho kompetenéniho profilu. Tento
profil by umoznil nejen sledovat kvalitu jednotli-
vych uciteld, ale byl by i voditkem pro univerzit-
ni uditelské studijni programy a jejich pripadné
upravy odpovidajici spolecenskym pozadavkim.
Podkladové materialy jiz existuji, nyni je potieba
je zacit aktivné provadét do praxe.
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Zbynék Némec
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Bariery a osvedceneé
pristupy v online doucovani
socialné znevyhodnénych zaku

Pandemii nového koronaviru a s ni spojenym
rozdifenim nemoci COVID-19 bylo vyznam-
né ovlivnéno vzdélavani déti a zaka na doslova
globélni Grovni - podle nékterych zahrani¢nich
studif zasahly tyto fenomény v roce 2020 vzdéla-
vani témer 70 % ze vSech $koldkd na celém svété
(Mayurasakorn et al., 2020). Nejinak tomu bylo
i v Ceské republice, kde $koly zfistdvaly zdkiim
po dlouhé tydny a mésice uzavieny, a vyuka se
ptesunula do distan¢ni formy. Jednou z nejvice
zasazenych skupin se v této dobé stali zdci se so-
cidlnim znevyhodnénim, ktefi se v distan¢ni vy-
uce potykali v pocdtcich hlavné s nedostatkem
technického vybaveni, dlouhodobé pak prede-
v$im s absenci vhodného prostredi a v neposled-
ni fadé is chybéjici podporou ze strany rodica. ..
A pravé na nedostatecnou podporu rodici a jen
omezené moznosti podpory ze strany uciteld re-
agovaly nové zavadéné formy online doucovani
- doucovani, jehoz bariéry, ale i osvédcené for-
my dobré praxe popisuje nasledujici text.

Z4ci se socialnim znevyhodnénim,
jejich podpora a distan¢ni vyuka

Za zaky se socialnim znevyhodnénim jsou stan-
dardné povazovani vsichni zaci, ktefi ve vzdé-
lavani celi néjakym dlouhodobym a vyraznym
bariéram, pficemz tyto bariéry nevznikaji na
zakladé zdravotnich pricin, ale jsou podminé-
ny specifiky socialniho prostredi, ze kterého zak
pochazi (Némec a kol., 2019). Do této velmi
heterogenni skupiny pak patfi naptiklad zaci
pochazejici ze socialné vyloucenych lokalit, zaci
znevyhodnéni nedostate¢nou znalosti vyuco-
vaciho jazyka, Zaci z vyrazné socioekonomicky

slabych rodin, zaci vyristajici mimo ptvodni
rodinu, néktefi zaci z rodin samoziviteld, z et-
nickych nebo kulturnich mensin a dalsi (Némec
a kol., 2019; Labusova in Felcmanova, Habrova,
2015). Pocty zéki se socidlnim znevyhodné-
nim nejsou presné zachyceny v zadné existujici
statistice, nicméné nedavné studie na zdkladé
kombinace rtiznych vypocti odhadovaly pocet
téchto zakii ve $koléch v CR okolo 140 tisic zakt
(Kolektiv autort, 2015).

Z pohledu $kolského zakona jsou tito zaci
fazeni do $iroce koncipované kategorie Zdkii
se specidglnimi vzdéldvacimi potfebami (zdkon
¢. 561/2004 Sb., §16), vyhlaska o vzdélavani
zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami je
charakterizuje jako Zdky s potfebou podpory ve
vzdélavdni z divvodu odliSnych kulturnich a Zi-
votnich podminek (vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., pti-
loha 1). Systémové mohou témto zakam $koly
a ucitelé poskytovat podptirna opatreni prvniho
stupné, mezi kterd patfi naptiklad Gprava metod
a organizace vyuky, uprava hodnoceni, posky-
tovani pedagogické intervence nebo vzdélavani
podle planu pedagogické podpory. Na zakladé
doporuceni $kolského poradenského zafizeni je
mozné témto zakim poskytovat také podpiir-
néa opatfeni druhého nebo tretiho stupné, kam
kromé zavedeni pfedmétu specialné pedagogic-
ké péce nebo vzdélavani podle individualniho
vzdélavaciho planu muize pattit také podpora
asistenta pedagoga nebo $kolniho specialni-
ho pedagoga.Vétsina podplirnych opatfeni ve
vzdélavani socidlné znevyhodnénych zakl je
ale vazana na $kolni prostredi, nakolik se tedy
daftilo zajistit témto zakim nadstandardni pod-
poru v dobé nouzové zavedené distan¢ni vyuky?

ZVYZKUMU

Prvni inciativy feily hlavné technické vybave-
ni zakd, naptiklad platforma Cesko.digital ve
spoluprici s mnoha neziskovymi organizacemi
v projektu uc¢imeonline.cz zacala s rozsahlou
distribuci pocitacii do rodin socidlné znevy-
hodnénych zaka (ucimeonline.cz; online, cit.
2020-02-19). Dalsi organizace se pak vedle tech-
nického vybaveni zakl zacaly soustfedit i na
zprostiedkovani doucovani - vyznamnou pod-
poru v této oblasti zajistila spole¢nd iniciativa
Narodniho pedagogického institutu CR, obecné
prospésné spolecnosti Clovék v tisni a nékolika
pedagogickych fakult, v ramci které bylo organi-
zovano doucovani realizované vysokogkolskymi
studenty (NPI; online, cit. 2020-02-19).

Doucovani a Zaci se socialnim
znevyhodnénim

Obecny prospéch doucovani je dokladovan
mnoha vyzkumy a zku$enostmi z praxe, a lze
jej dnes povazovat za nezpochybnitelny - studie
v tomto sméru ukazuji, Ze doucovaci programy
maji potencial zvysit motivaci, sebevédomi, mo-
ralku i akademické vysledky zaka (Watty, 2020).
O néco méné znamé, ale také velmi dilezité,
jsou pozitivni dopady doucovani pro lektory-
-doucovatele - zapojeni do doucovani podporu-
je jejich sebevédomi a komunikacni schopnosti,
néktefi lektofi se i diky této zkusenosti nasledné
rozhoduji pro pedagogickou profesi (Hardy-
man, Mould, Turcan, 2020).

U zaki se socidlnim znevyhodnénim do-
stupné studie dlouhodobé identifikuji doucova-
ni, zpravidla realizované ve $kole nebo — méné
¢asto - v rodinach zaki, jako jeden ze stézejnich
néstrojii podpory (Némec, 2019; Felcmanova,
Habrova a kol. 2015). Nové ale i nékteré neddv-
né zahrani¢ni vyzkumy specificky poukazuji na
vyznam online doucovani u zaka se socidlnim
znevyhodnénim: Napfiklad podle studie, ktera
sledovala online doucovani na 65 skolach ve
Velké Britanii, byli do této formy podpory do-
minantné zapojeni pravé socialné znevyhodneé-
ni Zaci, kterym doucovani vyznamné pomohlo
redukovat potencionalni vzdélavaci mezery;
zaci zde ocenovali zejména moznost doucovani
jeden na jednoho, pfi kterém mohli postupovat
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ve vlastnim tempu a nemuseli se obavat vrstev-
nického hodnoceni (National tutoring progra-
mme, 2020).

I v CR se v dobé distan¢ni vyuky online do-
ucovani zaka etablovalo jako jedna z novych
forem podpory ve vzdélavani socidlné znevy-
hodnénych zdki. Protoze ale vétSina znevy-
hodnénych zaki ani jejich novych doucovatel
neméla s touto formou doucovani zadné zkuse-
nosti, neobeslo se zavadéni tohoto doucovani
bez obtizi. A jaké byly konkrétni bariéry pri on-
line doucovani socialné znevyhodnénych zaka?
Pripadné které postupy se osvédcily pri preko-
navani téchto bariér?

Metodologie vyzkumného Setfeni

Data prezentovana v nasledujicim textu byla zis-
kavana od ctrndcti lektortt doucovani socidlné
znevyhodnénych zakt zapojenych do projek-
tu obecné prospésné spolecnosti Nova skola'.
Lektoti v ramci projektu pracovali se socialné
znevyhodnénymi zdky z péti rtiznych zaklad-
nich $kol nachazejicich se na tzemi hlavniho
mésta Prahy. U podporovanych zaki $lo o velmi
heterogenni skupinu, v niz byli zastoupeni jak
zaci s odlisnym matefskym jazykem, tak i zaci
z neuplnych rodin, z velmi socioekonomicky
slabych rodin nebo z romskych socialné znevy-
hodnénych rodin - spole¢nou charakteristikou
zapojenych zakd bylo primdrné to, Ze v rodin-
ném prostfedi neméli dostate¢nou podporu ve
vzdélavani a v dob¢ distancni vyuky pottebovali
nadstandardni podporu zajistovanou mimo-
$kolni organizaci. Lektofi douc¢ovani od Nové
gkoly, o.p.s. se rekrutovali pfevazné z rad vy-
sokoskolskych studentt” a za rok 2020 poskytli

1 Projekt ,Nevzdame to!: Podpora ohroZzenych déti
a jejich $kolni uspésnosti prostfednictvim odpoled-
nich kluba ve $kole a intervence v rodiné“ (CZ.03.2
.X/0.0/0.0/18_095/0011217) probihal od 1. 1. 2020 do
30. 6. 2022, za finan¢ni podpory z prostredki Evropské-
ho socialniho fondu.

2V jedenacti pripadech byli lektori doucovani zaroven
studenti VS, jedna lektorka byla na mateiské dovolené
a dvé lektorky pracovaly na ¢aste¢ny uvazek jako asis-

tentky pedagoga v nékteré ze zapojenych $kol.
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podporovanym zakim vice nez tisic hodin do-
ucovani.

Ptiprava pro sbér dat probihala uz ve druhé
poloviné roku 2020 formou ¢tyt metodickych
online setkani s lektory v prostfedi MS Teams;
na téchto setkdnich byly s lektory diskutovany
pribézné problémy a nejasnosti pti realizaci on-
line doucovani. V navaznosti na tato setkani byli
pak lektofi vyzvani ke zpracovani pisemnych re-
flexi, ve kterych méli lektofi doucovani za tkol
popsat: a) na jaké bariéry pii online doucova-
ni narazili; b) jaké metody a postupy se jim pfi
online doucovani osvédcily; c) u kterych zaka
mélo online doucovani pozitivni efekt; d) co by
jim pfi douc¢ovani v budoucnu pomohlo. Hlav-
ni metodou navazujiciho vyzkumu byla analyza
téchto pisemnych reflexi.

Ve vyzkumném Setfeni byly sledovany pri-
marné dvé hlavni vyzkumné otazky: 1. Na jaké
bariéry lektofi pfi realizaci online doucovani
narazili? 2. Co (jaké metody, postupy, prostred-
ky) se lektorim pfi online doucovani osvédcilo?
Analyza pisemnych materidld a v nich obsaze-
nych dat byla provedena formou otevieného ko-
dovani, pfi kterém jsou identifikovana zakladni
témata obsazena v datech, a axialniho kédovani,
pti kterém jsou identifikovany souvislosti mezi
jednotlivymi kddy a kategoriemi (Hendl, 2008).

Nasledujici text prezentuje poznatky z vy-
zkumného $etfeni ve strukture odpovidajici vy-
zkumnym otazkdm, tedy primarné se soustfedi
na bariéry, na které lektofi pii online doucovani
socialné znevyhodnénych zaka narazeli, a na-
sledné prezentuje priklady dobré praxe, které
byly ve vypovédich lektori pro oblast douco-
vani identifikovany. Jména zakd, uvadéna v ci-
tacich lektorti, stejné jako jména samotnych
lektord, byla kvili zachovani anonymity v textu
zménéna.

Poznatky z vyzkumu: Bariéry v online
doucovani socialné znevyhodnénych
zaku

Prvni identifikovanou bariéru v online douco-
vani socidlné znevyhodnénych zaki predsta-
vovalo nedostate¢né technické vybaveni v ro-
dindch. Nékteré rodiny zpoc¢atku nemély doma

ZVYZKUMU

pocita¢, nemély internetové piipojeni nebo je-
jich ptipojeni bylo v nedostate¢né kvalité. Oje-
dinéle se bohuzel objevily i pfipady, ve kterych
se nedostatecné technické podminky u zaka ne-
dafilo fesit.

ZVYZKUMU

Vladka: ,,JelikoZ vsichni rodi¢e upfednostiuji Skype,
ktery neni idedlni na online doucovani, obcas jsem
méla problém s vysvétlenim matematickych tkold,
kdy byla potieba ukazat, jak pocitat nebo néco zné-

zornit.“

Vanda: ,Honza je zak paté tfidy, v minulosti tfi ¢tvr-
té roku nedochdzel do $koly. Bydli s bratrem a rodici
na ubytovné. Do $koly si dal prihlasku sdm. Vékem
by spravné mél byt v sedmé ttidé. Honza je snazivy
kluk, zpocatku se ucastnil doucovani, pak se zacal
vymlouvat. Dostal od $koly tablet, ptes ktery se mohl
ucit doma, jenze tam nemél pripojeni, tak mu $ko-
la poskytla router. Po priblizné tfech tydnech prisel
Honza do $koly s tabletem, ktery byl zniceny.”

Dalsi specifickou bariéru predstavovala slozZita
organizace doucovani. V nékterych ptipadech
bylo pro doucovatele slozité navazat kontakt
s zaky nebo s jejich rodi¢i a domluvit se na
vhodném médiu a vhodném case doucovani.
Nastaveni ¢asu doucovani dile komplikovaly
i ¢etné zmény ve $kolni vyuce zdkd a v organi-
zaci jejich dalsich aktivit.

Ludék: ,Nejvétsim problémem bylo uréeni casu

Pii doucovani nékterych pfedmétii a obsahi,
napfiklad geometrie v matematice, se ukdzala
jako problematicka také absence kamer nebo je-
jich nedostate¢né rozlideni, které neumoznovaly
kontrolu vypracovaného tkolu.

Dominik: ,,U Marie jsme narazili na to, ze ji nesla
videokamera, méla $patné rozlieni, a j jsem tak ne-
mohl vidét, co presné rysuje, navadéni takto na délku

bylo velmi ndro¢né na trpélivost...*

U nékterych rodi¢t a zaka byla problematicka
také jejich neznalost prace s vybavenim - v ro-
diné tfeba i byla k dispozici zakladni technika,
rodice nebo i Zici ale neuméli pracovat s pri-
slusnymi programy tak, aby byly schopni samo-
statné se na doucovani prihlasit.

a jeho dodrzeni. Je to ddno i tim, Ze se neustile
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ukazovat do kamery a jd pracné musela sledovat, jaké

cvideni pravé ted déldame.

Obtize v komunikaci ohledné zadani tko-
lu mezi zakem a doucovatelem se objevovaly
iv praci s zaky bez jazykové bariéry. Tyto pro-
blémy vyplyvaly primdrné z toho, ze doucova-
telé nebyli zaméstnanci $kol, do kterych do-
ucovani zdci dochdzeji, a vzhledem k uzavfeni
$kol neméli ani moznost osobné kontaktovat
ucitele a ziskat od nich potfebné zadani akold,
ucebnice nebo pracovni listy. S postupem casu
se spoluprace mezi $kolami a lektory doucova-
ni zlepdovala, a tim se Casto usnadnil i prenos
informaci ohledné zadanych ukold, v poéatcich
doucovani ale lektofi v této oblasti ¢asto museli
hledat improvizovana feseni.

vSechno ménilo - distan¢ni vyuka, sudy a lichy ty-

den, otevirani a zavirani krouzkd...“

Pro zéky s odlisnym matefskym jazykem bylo
zajisténi online doucovani problematické také
s ohledem na jejich nedostatecnou znalost ces-
tiny. Pti bézném prezen¢nim doucovani lze ma-
lou znalost jazyka ¢astecné nahradit prostiedky
neverbdlni komunikace, pfi online dou¢ovéni je
ale tato varianta velmi limitovana.

Alzbéta: ,Nejvétsi problém pri realizaci mam asi
s tim, ze kdyz pted sebou nevidim zaddni ukold,
které déti vypracovavaji, je nékdy opravdu obtizné
poskytnout potfebnou pomoc... Jana se na schiizky
pripojuje pies mobil, tudiz mi pfes néj nemtize posi-
lat fotografie a ani kamera nemd moc kvalitni obraz.
Jednodus$e mi tedy zadani a texty pred¢itd, coz ale

samoziejmé bere vice ¢asu.“

Monika: ,,Po pfechodu na online doucovani jsme
nejprve museli spolu s jejim otcem vyfesit problém
zptisobu vyuky, jelikoZ Maria zatim ¢e$tinu umi spise
okrajové, mnoho véci chépe diky gesttim a ukazova-

ni, které jsem bohuzel ptes pocita¢ nemohla vyuzi-

Agita: ,Casto také nastal problém v tom, ze néktefi
rodice nevédéli, jak na pocitaci pracovat, napiiklad
pro né bylo obtiznéjsi nainstalovat potiebny pro-
gram, nebo nevédéli, jak dité¢ do néceho takového
prihlésit a také se bali, Ze se bez nich jejich dité pri
préci na pocita¢i neobejde, proto jsme predevsim
na zacatku museli spole¢né schiizky domlouvat na
dobu, kdy byl doma i rodi¢, aby ditéti ptipadné po-
mohl.“

«

vat

Mala znalost ¢edtiny je pak nékdy problematicka
i pfi komunikaci s rodi¢i doucovanych zaki, se
kterymi je potfeba doucovani domluvit — kom-
plikované muze byt domlouvéni ¢asu a platfor-
my doucovani, slozitd mize byt i komunikace
ohledné tkolu pro doucovani zaka.

Véra: ,Nejvétsi bariérou se pro mé jevila nemoznost

se né¢jakym zptsobem domluvit s rodic¢i u zaka ci-

Neékteri rodice zaki-cizincli zase pro online
komunikaci s doucovateli preferovali néstroje,
které nejsou pro organizaci doucovdni z tech-
nického hlediska nejvhodnéjsi.

zincd, jejichz rodi¢e nemluvi ¢esky a nerozuméli mi,
kdyz jsem je zéddala, aby mi zadani tkold fotili a po-
slali napf. na e-mail. Béhem online dou¢ovani jsme

se nékolikrat dostali do faze, kdy mi zak musel tkol

Zejména v pocatcich organizace doucovani se
pak ukdzala jako problematickd také uzavre-
nost vyukovych online prostiedi, které skoly
pro distan¢ni vyuku pouzivaji - prostredi bylo
Casto pristupné jen pedagogim a zakiim Skoly
a externi doucovatelé do néj neméli pristup, ne-
mobhli tedy pfimo vidét zadani domacich tkola
a nemohli s zdky pfimo v prostredi pracovat.

Karolina: ,,Posledni véci, kterd je pti online doucova-
ni problematicka, je to, kdyz déti samy maji zadané
néjaké online procvicovéni ze $koly v platformach,
ke kterym maji piistup jen Z4ci 8koly. Resime to sdi-

lenim obrazovky.*

Posledni identifikovanou specifickou bariérou
v online doucovani socidlné znevyhodnénych
zakt se ukazaly byt obtiZe v udrzeni pozornosti
zaki. V nékterych pripadech tyto obtize vyply-
valy z nedostatku prostoru v domacim prostredi

N7 NI .

zakl - néktefi zaci ziji s rodi¢i na ubytovnach
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nebo v malych bytech, kde spole¢né sdili jednu
nebo dvé mistnosti, a tudiZ nemaji doma vhod-
né a klidné misto pro online vyuku.

Agita: ,,Jednou z nejvétsich bariér dle mého nézoru
bylo ale samotné prostiedi, konkrétné ve dvou pti-
padech déti, u kterych casto byl i rodi¢ doma a mél
napiiklad pusténou televizi nebo s nékym telefono-
val, coz ditéti sniZzovalo pozornost, jelikoZ se vie ode-
hrévalo v jedné mistnosti, kvtili nedostatku prostoru.
Nebo dité béhem dou¢ovani napominal, nadaval mu,
komentoval kriticky jeho praci nebo odpovidal za néj
v piipadé dotazi, coz se domnivam bylo opét rusi-
vym elementem, ktery navic dité spiSe demotivoval

k jakékoliv dalsi praci a ubiral mu na samostatnosti.“

U dalsich zakt pak obtize v udrzeni pracovni
pozornosti vyplyvaly z velkého zatiZzeni online
vyukou v dobé standardniho vyucovani - zaci
byli po absolvovani dopoledni online vyuky
unaveni a jejich pozornost v dobé odpoledniho
doucovani rapidné klesala.

Monika: ,Dal$im z problémd, ktery se tykal alespon
jednou vétsiny déti, je podle mé obecné prehlceni
7akd a Gnava z koukédni do obrazovky. U mladsich
zakt (Martiny a Moniky) jsme si poradili spolu s ro-
dinami pfesunutim hodin na jiné ¢asy a bylo nutné
mit vzdy v zdloze odpocinkovéjsi nebo hravéjsi vari-

antu programu.”

Obecné lze tedy konstatovat, Ze zajisténi online
doucovani pro zaky se socidlnim znevyhodné-
nim muze nardzet na radu vice ¢i méné spe-
cifickych bariér, se kterymi je potfeba pocitat
a v maximalni mozné mife jim i pfedchazet...
napfiklad pomoci nékterych postupi, na které
je zaméfena nasledujici ¢ast textu.

Poznatky z vyzkumu: Osvédcené
postupy v online doucovani socialné
znevyhodnénych zaka

V samotnych pocatcich organizace doucovani
u konkrétni skupiny zaka se ukdzal byt efek-
tivni urcity individualni pfistup k organizaci
doucovani - uzitecné je zjistit, jaky komuni-
kacni kanal funguje u konkrétniho ditéte a jeho
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rodiny, a tento kanal pak pro domlouvani termi-
nt a ucasti na douc¢ovani pouzivat.

Karolina: ,U nékterych déti to fe$im tak, Ze napisu
SMS rodi¢tim a u téch, u kterych nemam kontakt na

rodice, napi$u vzdy e-mail.

Pro realizaci online doucovéni je pak klicovy
vybér vhodné platformy, kterd bude co nej-
vice dostupnd jak podporovanému zikovi, tak
i doucovateli. Jednoznaéné preferované jsou tak
platformy, kterou jsou — alespon ve své zakladni
verzi — pristupné zdarma.

Alzbéta: ,Co se tyka platformy, pres kterou se potka-
vame, nejvice mi vyhovuje Zoom, pies ten doucuji
Radka a Alu + pres néj s Danielou vedeme odpoledni
klub pro prvostupiiové déti; u Michaely byl s timto
ptipojenim problém, proto doucovini probiha pres
Google Meet.“

Pti vybéru platformy se nicméné osvédcuje,
pokud je repertoar doucovatele co nejsirsi - je
vhodné, pokud se doucovatel muze pii volbé
prostredi prizptlisobit tomu, na co jsou zaci nebo
jejich rodice zvykli. Nabidka komunika¢nich
prostredki je proto ze strany doucujicich casto
pomérné riiznoroda.

Petr: ,,S détmi ¢i rodici jsem se spojil i pres jiné soci-

alni sité, jako je WhatsApp.*

Karolina: ,,S dvojici slecen, které doucuji, mam vy-
tvoreny spolecny chat v ramci Google hangouts, ve
kterém komunikujeme a domlouvéme se, co budeme
v ramci online doucovani délat, pfipadné jim tam
posildm rizné pomocné materidly nebo rady, jak
fesit ucivo, které jsme pti online setkani nestihly. To
mi vyhovuje, protoZe je to pro né i pro mé rychlejsi
prostfedek komunikace.*

Matéj: ,,Ohledné prostiedki spojeni a fungovani klu-
bu a dou¢ovini nedam dopustit na moznosti Micro-

soft Teams. I Skype je vcelku v poradku.”

Osvédéenym prostiedkem dobré praxe v on-
line doucovani socialné znevyhodnénych zaka
se ukazalo byt sdileni obrazovky nebo tabule

ZVYZKUMU

- zék i doucovatel pfi sdileni mohou spole¢né
sledovat zadani ukolu, pracovni postup, feseni
ptikladii apod. Online tabule jsou také vdécnym
prostfedkem pro rizné kreativni postupy vyu-
zitelné nejen u zakl s nedostatecnou znalosti
vyucovaciho jazyka.

Monika: ,S Mariou bylo nutné zvolit o mnoho
hravéjsi prostfedky. Nejzasadnéjsi byl whiteboard
v Zoomu, kam jsem kreslila a psala. V ném jsme
hodné kreslily a Maria ¢etla, méla jsem moznost ji
ukazovat, déle jsme hodné zpivaly a kreslila jsem
obsah pisnicek, vymyslela jsem rtizné poznavacky
a soutéze — poznej, co kreslim, co k ¢emu patfi, roz-
dily...”

Kromé moznosti, kdy s zakem sdilel svou ob-
razovku doucovatel, se u nékterych podporova-
nych zaka ukdzala jako efektivnéjsi alternativa,
pti které oba ztcastnéni sdileli obrazovku zéka
- nékterym zdki tato varianta umoznuje vice
se soustiedit na praci a zaroven zde maji mensi
prostor pro odbihani od tématu k jinym aktivi-
tam.

Dana: ,,Pti prvnim doucovani jsem pouzivala funkci
sdileni obrazovky. Pak jsem ale zjistila, ze bude Ma-
rek vice zapojen a bude tedy dévat vétsi pozor, kdyz

zacne sdilet obrazovku on.“

Pro zaji$téni co nejefektivnéjsi formy doucovani
se osvédcuje také nastaveni funkéniho modelu
komunikace ohledné zadanych ukold - jako
pomérné Casta a osvédcenad se ve vyzkumu uka-
zala byt varianta, ve které Zaci vyfotografuji tikol
na mobilni telefon a pak poslou doucovateli pres
nékterou ze spole¢nych aplikaci.

Karolina: ,,S vét§inou déti jsem domluvend, Ze pokud
budou chtit spole¢né pfi doucovani délat préci, kte-
rou maji ze $koly, tak mi pied doucovanim poslou
vyfocend cviceni nebo stranky s danou praci. To je
pro mne skvély model, protoze i kdyz tfeba ucivo té
tfidy zvldddm, miazu pak na danou latku pfipravit

jesté jiné procvicovani.”

Pokud neni mozné sdilet zadané ukoly mezi za-
kem a doucovatelem jesté pred online setkdnim,
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je potfeba najit co nejsnaz$i model nasdileni
ukolt pfi online setkdni. Jako rychla a dostup-
na se ve vyzkumu ukézala strategie, ve které zak
ukdze kol na kameru svého zafizeni a douco-
vatel si ukol ,vyfoti“ pomoci screenshotu obra-
zovky (funkce printscreen).

Dana: ,Tento problém jsme fesili prevdzné funkci
screenshot obrazovky, kdy mi zici na kameru ukézali
ukol a ja jsem si ho pomoci této funkce ,vyscreeno-

>

vala®

Mimo ukoly zadané ze $koly se pfi online douco-
vani socidlné znevyhodnénych zdka rozhodné
osvédcuje rozvijeni riiznych jejich $kolnich do-
vednosti prostfednictvim vyuziti vzdélavacich
webii a aplikaci. Soucasnd nabidka rtznych
webi, které jsou pristupné zdarma, je pomérné
rozsahld a nabizi doucovatelim i jejich Zakiim
celou fadu moznosti.

Alzbéta: ,Pokud bych méla vybrat néjaké internetové
weby, které casto vyuzivdm, urcité mizu jmenovat
umimecesky.cz, do kterého mdme piistup skrze li-
cenci od zastupkyné feditelky, coz mi velmi usnadnu-
je praci, pak grammar.in, skolasnadhledem.cz nebo
skolakov.eu. Vétdinou na téchto webech vyuzivim

predevsim procvi¢ovani éeského jazyka.

Nejen u zakd s odliSnym matefskym jazykem
Ize vyuzit rizné webové stranky na rozvoj jazy-
kovych kompetenci, ¢teni, ale tfeba i matema-
tickych dovednosti...

Petra: ,,P¥i douc¢ovani pouzivim hodné online plat-
formy Gramar.in, Cestina2.cz, Quizlet... Pak jsem
s Tomem procvi¢ovala ¢teni pres webovky naucse-

cist.cz.”

Dana: ,,Pfi doucovani geometrie jsem pouzivala web
geogebra.org, ktery umoznuje presné rysovani riz-

nych geometrickych tvari.*

Vzhledem k rozmanitosti doucovanych zakd,
jejich vékové heterogenité i riznorodosti jejich
vzdélavacich potieb se v praxi ukazuje jako ne-
zbytna maximalni moznd individualizace za-
méfeni vyuky, s aktivnim zapojenim zdka do
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formulace vyukovych cil. V idedlnim ptipadé
je doucovani zalozené na tom, ze zak dokaze své
individualni potfeby sim pojmenovat, a sam si
tedy urci, na jakych ukolech a zadanich chce pfi
daném setkani pracovat.

Agata: ,Osvédcila se mi struktura hodin, na které
jsme se na zacatku hodiny s ditétem domluvili, aby
védélo, co ho zhruba ¢ekd a jak bude dou¢ovéni pro-
bihat. Také jsem do velké miry nechévala na ditéti
samotném, co povazuje za dobré v dané hodiné pro-
brat a na co bychom se spolu méli zamétit, diky ce-
muz mélo vétsi prostor pro samostatné rozhodovani
a predesli jsme tak tomu, Ze by bylo do né¢eho nuce-
no, zaroven jsem se tak snazila mu dat svou divéru

v tom, Ze samo dokdZe Fict, co potfebuje.”

Pro uspésnou praci s zaky se v doucovani uka-
zala jako velmi dulezita také rtiznd opatieni
pro podporu pozornosti. Po dohod¢ s rodici je
mozné alespon u nékterych doucovanych zaka
zajistit jejich pritomnost v klidném prostredi,
kde se mohou sousttedit na vyuku.

Vanda: ,,Ur¢ité je dtlezité, pokud je to mozné, aby

dité bylo samo v pokoji a mélo klid - ne zidné pusté-

né zvuky, koukat na mobil, psat si s kamarady, zkou-

mat ¢as, kdy skon¢i hodina.®
Slozitéj§i je situace u téch socidlné znevyhodné-
nych zaki, ktefi obyvaji s rodici jen jednu nebo
dvé mistnost, a tedy se uplné nemiizou na dobu
doucovani izolovat. U nékterych z téchto déti se
doucovateltim osvédcilo alespon pouziti slucha-
tek, kterymi se zdk alespon castecné izoloval od
okolniho ruchu.

Karolina: ,Déle se mi osvéd¢ilo doporucit détem
sluchatka, pokud jsou v prostredi, kde nemaji klid.
Hodné to poméha jejich i moji koncentraci.“

Jako vhodné se pro udrzeni pozornosti zaka
ukazalo také uzptisobeni casové dotace zada-
nym ukoltm. Kdyz zak vi, Ze délka setkani neni
pevné ddna, ale nastavuje se podle splnéni zada-
nych tkold, mé zpravidla tendenci vice se sou-
stfedit na kol - tak, aby uz mél praci hotovou
a mohl se z doucovani odhlasit nebo aby mohl

ZVYZKUMU

zbyvajici cas s lektorem vénovat jinym, pro néj
vice atraktivnim, aktivitam.

Véra: ,,... nejosvédcenéjsi metoda pro mé byla, Ze
jsem nase setkdni ohranicila ne ¢asem, ale ukoly...
Nastavila jsem drobné cile, kterych bychom za nase
setkani méli dospét. Setkani jsem se zakem zahadjila
pratelskou konverzaci o tom, jaky byl jeho den, zda
je néco nového a jak mu to dnes ve $kole §lo. Zak mé
seznamil s tkoly, které ma udélat, a jd ho v této na-
vaznosti seznamila s tim, jak tedy nase setkani bude
probihat. Jestlize bylo ukoli pfili§, naplanovala jsem
rovnou i nésledujici setkdni... Poté, co jsme splnili
viechny tikoly, jsem zdktim nabidla, Ze si mohou na-
ptiklad vyplnit se mnou k¥izovku, nebo se mizeme
rozloudit, popfipadé si procvicit dalsi véci, které jim
nejdou... U mladsich zikt jsem se setkala s pokraco-

vanim, kdezto Zaci druhého stupné sezeni ukoncili.”

V zdjmu zatraktivnéni celého doucovani i pro
udrzeni pozornosti zakd se v praxi doucovateld
osvédcilo také zarazeni drobnych volnocaso-
vych/nevyukovych aktivit. Na pocatku setkani
je tak napriklad vhodné zacit doucovani néja-
kym kratkym neformalnim rozhovorem, ktery
pomuze aktivizovat pozornost zaka a zaroven
signalizuje zdjem lektora.

Dominik: ,Dalsi osvédéenou metodou je stfidani
povidaci a ucici féze, to je dilezité zejména u mlad-
$ich déti, ale také u starsich je potfeba na to myslet.
S Anetou nékdy fesime - respektive ona povida -
dvacet minut o tom, co doma a kamaradky, protoze
vim, Ze se potiebuje vypovidat predtim, nez aktivuje

sec

svij ,mod uceni'.

Krétké volnocasové aktivity integrované do do-
ucovani zaki mohou slouzit také jako urcita
odména za vypracovany domaci tkol nebo za
jinou odvedenou praci vyukového charakteru.

Alzbéta: ,,Na konec hodiny vétsinou zaradime néjakou
volnocasovou aktivitu, napt. webova hra skribbl.io se
mi velmi osvéd¢ila. Samoziejmé tento plan neni sté-
ly, méni se podle aktualni situace a potteb ziku, ale
¢asto v této osnové pracujeme a myslim, Ze to vyho-

vuje obéma stranam.
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Shrnuti, diskuse
a doporuceni pro praxi

Vyse popisované zkusenosti s online doucova-
nim socidlné znevyhodnénych zakt ukazuji, ze
je potieba u této cilové skupiny pocitat s celou
fadou specifickych bariér, z nich prvotni zpra-
vidla souvisi s technickym vybavenim - Zaci
a jejich rodiny se celkem casto potykaji s nedo-
statecnym technickym vybavenim nebo s nedo-
statecnymi znalostmi ohledné vyuzivani vzdé-
lavacich programi a aplikaci. Pro praxi se tak
ukazuje jako vhodné nastavit spolupracii s riz-
nymi mimogkolnimi subjekty (nadacemi, nezis-
kovymi organizacemi), které mohou rodindm
i s technickym vybavenim pomoci.

V pripadé zapojeni externich lektorti miize
byt pfi online doucovani komplikaci také ab-
sence jejich pristupti do online aplikaci vyuzi-
vanych $kolou. I $etfeni Ceské $kolni inspekce
(2020) v této souvislosti ukazalo, ze $koly pro
online vyuku zaka pouzivaji celou fadu riiznych
prostfedi a aplikaci, z nichz ovSem vét$ina je
uzavrena a mnohdy je i pfistup placeny. V ram-
ci dobré praxe online doucovani se jednoznacné
ukdzalo jako funk¢ni, kdyz lektor bud vyuziva
pro doucovani zaka stejné prostiedi jako $kola
(event. i po domluvé se $kolou, s pfistupem na
$kolni licenci) nebo voli z bezplatnych aplikaci
tu, se kterou ma dobrou predchozi zkusenost
douc¢ovany zak.

U zak( s odlisnym matefskym jazykem
a u jejich rodi¢t mize byt specifickou bariérou
také nedostatecnd znalost cestiny, kvili které
miize byt komplikované uz jen domlouvani ter-
mint a prostfedki pro doucovani. V této oblasti
se osvédcuje velmi individualizovany pristup
respektujici moznosti a potreby jednotlivych
rodin - v nékterych pripadech lektofi komuni-
kuji s rodinami spiSe pomoci SMS, jindy spise
e-mailem, pro komunikaci vyuzivaji cesky ja-
zyk, ale i cizi jazyky nebo prekladac. V zahranici
se osvédcuje také vyuziti aplikaci, které umi pri-
mo prekladat sdéleni pro zéka nebo pro rodice
do rtiznych svétovych jazykt (Watson, 2020).

Specifické problémy u lektord, ktefi nejsou
zameéstnanci §kol, nastavaji také pii komunikaci
ohledné zadani tkolt - lektor mnohdy predem
nevi, jaké tkoly maji zici od ucitele zadané,
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a nemd k dispozici potfebné ucebnice, tedy se
nemiiZe na doucovani predem pripravit a v pri-
béhu doucovani musi improvizovat, aby zadani
ukolt viibec zjistil. Zde se shodné jako v zahrani-
¢i (Johns, Mills, 2021) i podle vysledki vyse popi-
sovaného Setfeni osvédcila vymeéna zadani mezi
zdkem a lektorem formou fotky zadani ukolu
nebo formou screenshotu obrazovky s tikolem.

V neposledni fadé urcitou bariéru v ply-
nulosti doucovani predstavuje i niz$i pracovni
pozornost zaki, které je — stejné jako pfi online
vyucovani (Rokos, Vancura, 2020) - i pfi online
doucovani mnohdy obtiznéjsi zaujmout. V této
oblasti se jako prostfedky pro zvyseni pracovni
pozornosti zakii mimo jiné osvédcuji i sdileni
obrazovky nebo tabule, vyuziti vzdélavacich
webti a aplikaci nebo zafazeni drobnych volno-
¢asovych/ne-vyukovych aktivit — vSechny tyto
prostredky zvysuji atraktivitu i efektivitu online
doucovani a pozitivné piisobi i na zajem a po-
zornost zaku.

Zavér

Podpora vzdélavani socidlné znevyhodnénych
zakl je dtlezitd nejen pro tyto zaky, ale i pro
celou spolecnost — kazdé opatieni, které zvy-
$uje uspé$nost zaku ve vyuce, vede ke zvySeni
celkové vzdélanosti zak, a tim napomaha jejich
budouci pracovni i spolecenské uplatnitelnosti.
Jinak feceno, véechna energie vénovand podpo-
fe socidlné znevyhodnénych zaki ma potencial
se spolecnosti zdrocit v tom, Ze z podporenych
zakl vyrostou vzdélani, zaméstnani a zodpo-
védni obcané.

V dobé distan¢ni vyuky jsou zaci zakladnich
8kol vice nez kdy jindy zavisli na podpofte ro-
dicd, obtizna situace socialné znevyhodnénych
zakl se v této dobé projevuje jesté vice nez kdy
jindy. Doucovani téchto zaka predstavuje je-
den z uc¢innych zakladni prostredk, jak snizit
potencionalni vzdélavaci deficit a pomoci jim
k uspéchu ve vzdélavani. Online forma douco-
vani je pak u socialné znevyhodnénych zaka
spojena s fadou ruznych bariér, nicméné, jak
dokladaji i vySe uvedené osvédcené postupy
z praxe lektor, mnohé tyto bariéry jsou bud
zcela, nebo alespon ¢astecné prekonatelné.
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Ceska skola v Lisabonu

Vzdélavani zakd neni prioritou pouze pro $koly
piisobici na uzemi Ceské republiky. V dasledku
soucasné globalizace a nartistajictho mnozstvi
poctu déti, jez se v zahranici rodi do smiSenych
manzelstvi, je mnohdy potfeba zajistit vzdélavani
zaki i na tizemi jinych statt. Ministerstvo $kol-
stvi, mlddeze a télovychovy CR pravidelné zvetej-
nuje prehled poskytovateli vzdélavani v zahra-
ni¢i, se kterymi je uzavena smlouva o zajisténi
vzdélavani ob¢antim Ceské republiky v zahranici
v obdobi plnéni povinné skolni dochdzky, podle
§ 38 odst. 5 a 6 skolského zdkona. Téchto skol je
v soucasné dobé celkem dvanact: Ceska $kola
bez hranic Patiz, Cesk $kola v Kalifornii, Cesk4
$kola bez hranic Londyn, Okénko Community
Interest Company, Ceska $kola bez hranic Rhein-
-Main, Cesk4 $kola KuBiK ve Frankfurtu nad
Mohanem, Skolsky spolek Komensky v rakouské
Vidni, CSBH Zeneva, Ceska $kola Madrid, Ceska
$kola Rim, Ceska $kola bez hranic Curych a Ces-
ké $kola v Rezné (MSMT, 2021). Vsechny vyse
zminéné $koly se zavazaly vyucovat podle Ram-
cového vzdélavaciho programu platného v Ceské
republice. Ostatni fungujici ¢eské skoly timto za-
vazany nejsou, nicméné i presto se snazi dosah-
nout vysoké kvality vyuky srovnatelné s vyukou
ve $kolach v Ceské republice.

Ceské $koly v zahrani¢i maji témét dvace-
tiletou tradici, jako viibec prvni vznikla Ceska
$kola bez hranic v Parizi v roce 2003. Postupné
se zacaly otevirat dalsi $koly, v soucasné dobé je
jich celkem evidovano celkem 53 (Ceska kola
bez hranic, 2021). Své zkusenosti si mohou na-
vzajem vyménit prostfednictvim pravidelné po-
fadanych odbornych mezindrodnich konferenci
¢eskych skol v zahranici.

Hlavnim cilem ceskych Skol je vzdélavani
a vychova cesky mluvici generace zaku, ktera
vyrtstd v zahranici. Jakmile dosahne dospélos-
ti, bude schopna v ¢eském jazyce plnohodnotné

komunikovat. Zarovenn bude mit povédomi
o svych ceskych kofenech, soucasné bude za-
chovan pocit sounalezitosti s ceskym narodem
a Ceskou republikou, ktery bude predstavovat
skvélou motivaci pro udrzovani vztahd se zemi
svého piivodu. Ceska $kola tak piispivé k posi-
leni nédrodni identity v soucasném globalizova-
ném svété (Ceskd $kola bez hranic, 2010).

Drtiva vétsina zakl ceskych Skol pochazi ze
smi$enych manzelstvi, ve kterych je jeden ro-
di¢ ceského pivodu a druhy obcanem jiného
statu. Tyto déti jsou od narozeni vystaveny vice
jazyktim, konkrétné dvéma ¢i tfem. Druhou
skupinu predstavuji zdci, ktefi maji oba rodi-
&e z Ceské republiky, ale dlouhodobé pobyvaji
v zahranici. I tyto déti jsou minimalné bilingvni,
protoze jsou vystaveny jazyku dané zemé pro-
strednictvim predskolnich a $kolnich zafizeni
zemg, ve které ziji.

Ceské $koly v zahrani¢i se kromé vzdélavani
aktivné vénuji ve své praci také otdzce situace
Cechti v zahrani¢i ve vztahu k Ceské republice,
poméhaji mistni komunité Cechtt v nejriiznéj-
$ich oblastech, buduji a prohlubuji vztahy mezi
jejimi ¢leny. Timto smérem se ubira také Ceska
$kola v Lisabonu, o které je pojedndno v této re-
portazi.

Jako student doktorského studia jsem stravil
jarni semestr roku 2021 na pracovni stazi Eras-
mus+. Péisobil jsem jako ucitel na Ceské skole
v Lisabonu. Jednd se o nestdtni neziskovou or-
ganizaci, kterd poskytuje vyuku ceského jazyka
a ceskych redlii pro déti zijici na uzemi Portugal-
ska, nejcastéji v hlavnim mésté Lisabonu nebo
jeho okoli. Ceskd kola v Lisabonu zahajila svoji
¢innost v fijnu roku 2012. V Portugalsku funguje
i dalsi ceskad $kola, ktera ma svoje sidlo ve mésté
Faro na jihu Portugalska a nabizi svoje sluzby za-
kiim z oblasti portugalského Algarve. Pedagogic-
k4 ¢innost Ceské gkoly v Lisabonu i Ceské koly
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ve Faru je koncipovana s ohledem na problema-
tiku vicejazy¢nosti a vzdélavani zaka z odlisného
jazykového a kulturniho prostredi.

Tym Ceské $koly v Lisabonu se sklad z te-
ditelky skoly, ktera je zaroven i jednou z vyu-
¢ujicich, jedné stalé ucitelky Zijici v Lisabonu
a stazistll, kteti kazdy semestr prijizdéji v ram-
ci pracovnich stazi Erasmus+ do Portugalska.
V jarnim semestru jsem piisobil na Ceské skole
v Lisabonu spolu s dalsi stazistkou - studentkou
uditelstvi pro 1. stupen zékladni $koly z Pardu-
bic. Spole¢né jsme si tak mohli veskerou neleh-
kou préci rozdélit.

Napln nasi prace spocivala nejen ve vede-
ni samotné kazdotydenni sobotni vyuky. Sou-
&asti pracovniho uvazku na Ceské gkole vsak
byla také ptiprava ucebnich programu a aktivit
do hodin, ptiprava a kompilace materiald, parti-
cipace na hodnoceni véech zaki nebo pravidel-
né setkdvani viech pedagogi pisobicich v Ces-
ké skole a koncipovani nasi vyuky. Velmi casto
byl program Ceské $koly obohacen o mnohé
zajimavé mimoskolni aktivity, spole¢né vylety,
kulturni a literarni akce, béhem kterych jsme
jako stazisté téz vypomahali.

REPORTAZ

otni vyuka Ceské skoly v Lisabonu v kampusu ve mésté Oeiras

Skolni rok 2020/2021 byl vyznamné ovlivnén
celosvétovou pandemii onemocnéni COVID-19.
I samotna vyuka Ceské $koly v Lisabonu musela
byt uzptisobena aktudlni situaci. Proto byla ve-
dena zhruba od poloviny Fijna 2020 az do polo-
viny dubna 2021 pouze online, prostfednictvim
webové platformy Zoom. Koronavirova situace
byla v prvnich mésicich moji staze pomérné dra-
matickd. V nékterych tydnech dokonce pocty
novych pripadii nakazenych prevySovaly Cisla
v Ceské republice. Portugalsko absolvovalo od
zacatku roku az do pocatku mésice dubna tvr-
dy lockdown se zdakazem vychdzeni. Pfedev$im
o vikendu bylo vychézeni prisné kontrolovano,
po 13. hodiné odpoledni bylo mésto témér lidu-
prazdné. Proto probihala online vyuka v sobo-
tu odpoledne, kdy se zaci pripojovali ze svych
domovt a setkévali se alespon virtudlné. Zhruba
od poloviny dubna 2021 jsme se spole¢né s zaky
mobhli setkavat prezen¢né, nejdrive venku, poté
jiz klasicky ve $kole. Vzhledem k ukon¢enému
lockdownu jsme se opét mohli setkavat béhem
celého sobotniho dopoledne.

Ceska $kola v Lisabonu ma k dispozici
prostory moderniho univerzitniho kampusu

REPORTAZ

Nova School of Business, ktera se nachazi
v krasném primorském meésté Oeiras, zhru-
ba 25 minut jizdy vlakem z centra Lisabonu.
Ve stejném kampusu organizuje vyuku jes-
té i Slovenska $kola v Portugalsku, se kterou
jsou spole¢né poradany nékteré kulturni akce
a setkdni. Kampus se nachdzi v blizkosti velké
plaze Carcavelos, kterou jsme spole¢né s détmi
a jejich rodici vyuzivali k aktivitdm po skonce-
ni planované vyuky.

Déti, které dochazi na vyuku v Ceské kole
v Lisabonu, absolvuji béznou povinnou $kolni
dochézku od pondéli do patku v béznych por-
tugalskych $koldch. Proto vyuka probihd vzdy
v sobotu, jak bylo jiz zminéno vyse. Pocet déti
dochazejicich do Ceské $koly v Lisabonu se po-
hybuje mezi deseti az patnacti. Nejvétsi mnoz-
stvi déti dochdzi na prvni stupen zékladni $ko-
ly, dvé déveata v Ceské skole jsou z druhého
stupné, kolektiv je obohacen i o nékolik zaka
mladsich, z pfedskolniho vzdélavani. Vzhledem
k $iroké vékové rtiznorodosti zakl je pfiprava
vyuky a aktivit ndro¢néj$i, v ramci samotné vy-
uky se vyuziva velmi Casto prace ve skupinach,
kdy spolupracuji Zaci podobného véku.
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Na kazdy pulrok vyuky je vybirano jedno
hlavni téma vyuky — béhem jarniho pul roku to
byla Ceské republika a ceskd mésta. Kazdy ty-
den jsme Zaky seznamovali s nejvyznamnéjsimi
mésty v Cesku, piipadné i s misty, odkud samot-
ni Zaci ¢i jejich rodiny pochdzeji. Program byl
dopliiovan o ruzné dalsi ¢innosti a témata, aby
se nestaval stereotypnim. Napriklad to byly ak-
tivity na poznavani fauny, flory nebo ptirodnin.
Nékolik sobotnich setkani se totiz uskutecnilo
na ruznych mistech v Lisabonu a okoli — napt.
v botanické zahradé Estufa Fria nebo nejvét$im
méstském parku Monsanto.

Pracovni staz byla celkové velmi pfinosnd,
nebot se ¢lovék seznami s jinym zpusobem
vyuky a $kolstvi, nez zna z Ceské republiky.
Doporudil bych ji véem, ktefi vahaji do zahra-
ni¢i vyjet. Heterogenita zaka v ¢eskych $kolach
predstavuje pro ucitele a stazisty velkou vyzvu,
nicméné ne neprekonatelnou. Primdrné je staz
Erasmus+ urcena aktivnim studentiim, Ceska
$kola v Lisabonu je vSak oteviena i dal$im za-
jemctim. V soucasné dobé nabizi Katedra ces-
kého jazyka a literatury na Pedagogické fakulté
MU studentim moznost vyjet i na dalsi ceské
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REPORTAZ

Obrazek 3 Plaz Carcavelos nachdzejici se asi 5 minut od aredlu Skoly

$koly v zahrani¢i a absolvovat tak nabity pra-
covni putlrok v zahrani¢i, ktery se stane neoce-
nitelnou soudasti praxe budoucich udéitelt pred
vstupem do zaméstnani.

Mgr. et Mgr. Tomas Marianek

je absolventem studijnich programu Utitelstvi anglického
a némeckého jazyka pro zakladni Skoly a Specidlni
pedagogika na Pedagogické fakulté MU. V soucasné
dobé puisobi jako specidlni pedagog a logoped na jedné

z brnénskych zakladnich 8kol a zaroven je studentem
doktorského studia na Katedre pedagogiky. Zabyva se
tématem inkluze a podptirnymi opatfenimi pro zaky se
specialnimi vzdélavacimi potfebami ve $kolach.

Kontakt: 421170@mail.muni.cz
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Dramaticka vychova

ve vyuce prvopocatecniho ¢teni a psani

Dramatickd vychova je v soucasné dobé v RVP
ZV zarazena pouze jako dopliujici vzdélavaci
obor (2017, s. 113). Utitelé na zakladnich $ko-
lach tak nemaji povinnost dramatickou vycho-
vu vyucovat ¢i vyuzivat jeji metody a techniky
v bézné vyuce. Pfitom v sobé ukryva potenci-
4l pro utvareni prosttedi pro rozvoj osobnosti
zakt, védomosti a dovednosti nabidkou speci-
fickych prostredkd.

Cilem clanku je seznamit Ctenafe s moz-
nostmi vyuziti dramatické vychovy ve vyuce
prvopocate¢niho ¢teni a psani analyticko-
-syntetickou metodou v pfipravném obdobi
v 1. ro¢niku zdkladni $koly. Tomuto téma-
tu jsem se vénovala ve své diplomové praci,
v jejimz ramci jsem vytvorila také vyukovy
program Putovini za princeznou Salemipou
(Schitzelova, 2020). Po charakteristice progra-
mu predstavim podrobné scénafe prvni a po-
sledni lekce programu.

Vyukovy program Putovdni
za princeznou Salemipou

Jednou z nejrozéifenéjSich metod vyuky cteni
a psani na Ceskych zakladnich $kolach je stile
analyticko-syntetickd metoda. V pripravném
obdobi v 1. ro¢niku zdkladni $koly si Zaci pomo-
ci raznych aktivit rozsifuji svoji slovni zasobu,
vénuji se pohybovym a kresebnym uvoliiovacim
cvicenim, seznamuji se s prvnimi pismeny, ktera
se u¢i rozpoznavat sluchem i zrakem, psat a ¢ist.
Nabizi se tak moznost vyuzit i metod a technik
dramatické vychovy jako netradi¢niho zptsobu
vyuky prvopocate¢niho ¢teni a psani.

Vyukovy program Putovdni za princeznou
Salemipou tvori celkem devét scénaru. Pocet
vyukovych scénart odpovida deviti pismentim,

se kterymi se zaci seznamuji v tomto obdobi.
Jedna se o pismenas, 1, m, p, a, e, i, 0, u. Jejich
uskupenim vzniklo jméno princezny, které je
obsazeno v nazvu vyukového programu. Poradi
téchto pismen vychézi z pracovni uéebnice Zivd
abeceda (2007). Jednotlivé scénafe propojuje
autorsky pohadkovy ptibéh o princi, se kterym
Zaci putuji za princeznou, ktera Zije v neznamé
daleké zemi.

Prvni ¢tyfi scéndfe jsou vénovany souhlds-
kém. Zaci putuji ¢tyfmi réiznymi krélovstvimi,
ve kterych se setkavaji s jejich krali a plni ukoly,
aby zjistili, kudy maji dle pokracovat. Zbylych
pét scéndait se odehrava v pralese, misté plném
roztodivnych zvuki, jez predstavuji samohlas-
ky. Zde ziji zviteci kralové, kteti za splnéni uko-
1t dévaji princi rady. Ty na konci pfibéhu slouzi
k vyfeseni posledniho tikolu, a to zjiténi jména
princezny, za kterou zaci s princem cely ptibéh
putuji.

Kazdy vyukovy scénaf je navrzen na délku
jedné bézné vyudovaci hodiny, tedy na Ctyfi-
cet pét minut. Jednotlivé lekce jsou zamysleny
k vyvozovani vybranych pismen. Tim, Ze jsou
pismena spojena s pribéhem a Zici jej aktivné
prozivaji spole¢né s hlavni postavou, se mohou
kdykoliv v nasledujicich hodinach k témto za-
Zitkiim vracet a mohou se stat motivaci pro dalsi
aktivity v béznych hodinach.

Vybranymi metodami dramatické vychovy
vyukového programu se stala hra v roli, pan-
tomima a improvizace. Prostfednictvim téchto
metod Zaci objevuji jednotlivé tvarové prvky
pismen a rozehravaji ptibéh, ktery je postaven
predevsim na jejich samotné aktivité. Tyto me-
tody poskytuji také prostor pro rozvijeni kli¢o-
vych kompetenci, a to pfedev§im komunikativni
a socialni a persondlni. Zdci se snazi vyjadfovat
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Zaci putuji tyfmi ruznymi
krdalovstvimi, ve kterych se setkavaji
s jejich krali a plni ukoly, aby zjistili,
kudy maji dale pokracovat.

své myslenky a predstavy svymi vlastnimi slo-
vy, naslouchaji druhym, spolupracuji ve skupi-
nach, respektuji se navzdjem v prostoru pfi sa-
mostatné praci. Pri jednotlivych aktivitach také
uplatiiuji svoji predstavivost a fantazii. Ty jsou
dulezité predevsim pti praci s fiktivnim pro-
stfedim, které vznikd vypravénim pribéhu. Pri
plnéni tkoli je rozvijena také jejich tvorivost,
zaci maji prostor pro sebevyjadieni v kresbé ¢i
pohybu.

Jednotlivé aktivity jsem se snazila vytvofit
tak, aby zaci zapojovali co nejvice smyslu a také
prostfednictvim psychosomatiky se snazili po-
znat a prozit jednotlivé tvary pismen a pribéh
s nimi spojeny. Pro déti mladsiho §kolniho véku
miiZe byt obtizné nékteré své predstavy vyjadrit
slovem. Dramaticka vychova zde nabizi moz-
nost vyjadrit se i pohybem, a pravé psychoso-
matika spociva ve vyjadfeni svych vnitinich
predstav ¢i pocitt skrze télo, pohyb.

Vyhodou je, Ze dramaticka vychova nabizi
volny prostor pro vytvoreni vlastniho pohadko-
vého ndmétu, ktery si ucitel miize prizpiisobit
podle potieb ¢i zalib. Jedinou podminkou je dé-
jovost, kterou musi zvoleny piibéh obsahovat,
aby se dal dramaticky zpracovat. Také jednot-
livé aktivity si ucitel muze zvolit podle potieby
a vyuzit pfi nich metod a technik dramatické
vychovy, které vymezuje napriklad J. Valenta
(2008).

Nevyhodou téchto hodin je ¢asova naroc¢nost
jejich pripravy. Ucitel musi promyslet vhodnost
motivace, piibéhu, vyuzitelnost prostoru tridy
nebo jiné mistnosti, délky jednotlivych aktivit
a zvazit své organizacni schopnosti. Jednotlivé
aktivity by mély na sebe plynule navazovat, ne-
mélo by dochdzet ke zbyte¢nym prostojim, aby
se neztracelo napéti pribéhu.

Vyukovy scénaf Sopecné krdalovstvi

Nasledujici ukazka scénare Sopecné krdalovstvi je
prvnim z deviti scénaiti vyukového programu
Putovdni za princeznou Salemipou. Jeho cilem je
uvedeni do pribéhu a vyvozeni pismene S. V na-
sledujici tabulce 1 uvadim prehled zdkladnich
informaci ke scéndfi Sopecné kralovstvi, ktery
dale rozepisuji do jednotlivych krok.

Tabulka 1 Pfehled cilii, metod, technik a pomi-
cek ke scéndfi Sopecné krdalovstvi

Téma: Pismeno S
Casovy rozsah: 45 min

Cil pro prvopocatecni ¢teni a psani:

Zak uref pomoci sluchové analyzy slova za¢inajici na
pismeno S.

74k napodobuje tvar pismene S pohybem svého téla pti
ztvarnéni hada a chiizi serpentinami.

Cil pro dramatickou vychovu:

Z&k vyuzivd pantomimu v roli k vyjadieni role poutnika
putujiciho v nepfiznivych podminkach (pfi zménach
pocasi) a pohybu hada.

7k plynule ptechdzi z vlastn{ herni role do role zdka

a naopak, tento prechod rozpoznava i u ucitele.

7k spolupracuje ve skuping, podili se na vymysleni
navrhi pro prince, spole¢né ur¢i, kdo ze skupiny navrhy
predlozi princi.

74k naslouchd promluvdm ostatnich spoluzakd p¥i
predkladani navrhu princi a pfi zavérecném ritudlu

a sam se do debaty zapojuje.

Metody a techniky:

Pantomimicko-pohybové (simultdnni pohyb

a pantomima, pantomima v roli, narativni pantomima,
pohybové uvoliovaci cviky)

Verbélné-zvukové (diskuse, porada, rozhovor)
Graficko-pisemné (ilustra¢ni obraz)

Materidlové-vécné (prace s kostymem)

Utitel v roli

Pomiicky: text ivodu pribéhu, nahravky zvuku (deste,
bourky, silného vétru, zpévu ptaki), dva obrazky sopek,
plast a broz (kostym prince), kus lavy
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Postup:

1. krok: Uvod do ptibéhu (3 min)

Ucitel pfecte nebo prevypravi zakim uvod pii-
béhu o putovani za princeznou. Na konci se jich
zeptd, jestli by méli zdjem pomoci princi pfi
jeho putovani. Bylo, nebylo, za devatero fekami
a sedmero horami, mezi smrkovymi lesy se na-
chdzelo jedno ne moc velké krdlovstvi. V ném Zzil
moudry krdl s krdsnou kralovnou. Jednoho dne se
jim narodil syn. Princ rostl jako z vody az z néj
vyrostl princ vhodny na Zenéni. Krdl s kralovnou
proto usporddali bdl, na kterém si mél Franti-
Sek najit svoji budouci nevéstu. Ale ani jedna
z princezen se mu nelibila. Rodice si uz nevédéli
s Frantiskem rady, a tak nechali poslat pro rddce,
ktery by jim poradil. Rddce zavedl prince do siné
s obrazy princezen. A Ze jich bylo. Princi se ale
potad Zadnd nezamlouvala. Az ptisel do nejzad-
néjsiho koutu siné, vsiml si krdsného rdmu, ktery
vycuhoval zpoza ostatnich obrazii. Princ se pro
néj natdhl, a kdyz se poté na néj podival, nestacil
se divit. Mdlem onémél krdsou princezny, kterd
byla na obraze. Rozhodl se, Ze ji si vezme za Zenu,
pokud bude souhlasit. Radce princi fekl, Ze prin-
cezna Zije v krdlovstvi, které je velice daleko a Ze
cesta za ni potrvd nékolik tydnii.

2. krok: Zacatek putovani (5 min)

Zéci chodi po tiidé (je vhodné mit volny pro-
stor, napriklad odsunout lavice na stranu, po-
ptipadé vyuzit prostor s kobercem, nebo i jinou
mistnost s volnym prostorem). Ucitel popisuje
prostiedi a zmény pocasi, které se déji pii jejich
putovani za princeznou. Mize vyuZit textu niZze,
nebo si vymyslet vlastni. U¢itel svij slovni pro-
jev podporuje zvuky desté, bourky, silného vét-
ru a zpévu ptaki, které pousti k dokresleni at-
mosféry. Zaci volné improvizuji podle toho, jak
by se v dané situaci citili a jak by jim bylo. Ucitel
nijak nezasahuje do jejich projevu. Na zavér se
zakt zepta, jaké to bylo. Cesta nebyla viplné priz-
nivd. Slunce svitilo tak, Ze o¢im to nebylo ptijem-
né. Bylo teplo, Ze pot stékal z ela. Princ Sel a Sel.
V tom se z ddli ptihmal velky tmavy mrak. Zve-
dl se vitr. Zalaly padat prvni kapky. Po velikém
horku to bylo pfijemné, jenze potom se rozprselo
vic. Za chvili pak prselo natolik, Ze uz by se chtélo
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nékam ukryt. Zacalo i himit a létat blesky. Dést
pomalu ustdval. Vysvitlo opét slunicko. Princ se
vydal ddle na cestu. Sel a 3el. Prochdzel krdsnymi
krajinami, ptes louky, lesy, prodiral se houstim.
Az byl z toho vieho cestovini unaveny. I presto
ale v cesté ddle pokracovall.

3. krok: Setkani s hadem (3 min)

Pii putovani Z4ci s princem narazi na hada. Z4ci
predvadi zvuk hadova syceni. U¢itel klade dtiraz
na spravné vyslovovani hlasky s, aby nedocha-
zelo napriklad k predkladani jazyka mezi zuby.
Poté zaci ztvarni hada vlastnim télem. Nabada-
me zaky, aby zkusili vymyslet jesté jiny zptisob
ztvarnéni nez doted (napft. jinymi ¢astmi téla, to
ale zaklim nefikdme, nechdme je samotné, aby
zkusili vymyslet vlastni zpisob), abychom pod-
potili jejich fantazii a tvotivost. Pfi predvadéni
hada zaci mohou zaroven sycet.

4. krok: Syceni sopek (5 min)

Zéci doputuji do zvlastni krajiny. V okoli neros-
te moc rostlin, dalo by se fici, Ze je vSude pusto.
Ucitel ukdze zaktim obrazek sopky. Zepta se jich,
jestli by dokazali fict, co to je. Poté rozdéli zaky
na dvé skupiny, kazdé da jeden obrazek sopky.
Sopky upousti paru a zni to jako syceni. Ucitel
vstupuje do role prince, nasazuje si plast a broz.
Vysvétli zakdm, ze pokud ma na sobé pravé tyto
véci, je princem, jakmile je sundéva, jeho role
prince kon¢i. Kdyz se princ ptiblizi k jedné sop-
ce, sopka o sobé dd védét sycenim. Jakmile se
vzdali, syceni prestdva. Zaci se tak stavaji sop-
kami a vydavaji zvuky syceni vzdy, kdyz se princ
priblizi. Mohou také zkouset rtiznou hlasitost
syceni podle toho, jak moc blizko ucitel je.

5. krok: Sope¢ny kamen (5 min)

Ucitel s zaky si sedd do kruhu. Nechavé kolovat
tajemnou véc. Z4ci si ji mohou prohlédnout pou-
ze ve svych dlanich, neukazuji ji nikomu jinému.
Az doputuje tajemna véc zpét k uciteli, zeptd se
déti, co to asi mohlo byt - kousek ztuhlé lavy.

6. krok: Cesta plna serpentin (3 min)

Jakmile princ prosel mezi dvéma sopkami, otevre-
la se pred nim cesta plnd serpentin. Ulitel se pta
zakd, jestli védi, co slovo serpentiny znamend.
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Poté putuji jeden po druhém za ucitelem v roli
prince po tfid¢, ktery je provadi serpentinami.
Ucitel muze vyuzit i lavic a prochazet kolem
nich a tim si byt jistéjsi, ze se udrzi tvar.

7. krok: Setkani s kralem (15 min)

Cesta vedla aZ do krdlovstvi sopecného krdle.
Princ jej pozddal o radu, kam mad ve svém pu-
tovani ddle pokracovat. Krdl mu ale fekl, Zze mu
poradi, az vymysli néco, co by krdle mohlo roz-
veselit. Krdl tohoto krdlovstvi je totiz sam a je
mu smutno. Zaci maji za tikol po skupinach po
trech vymyslet alespon tfi véci, které by mohly
krale rozveselit. Ucitel prubézné opakuje, Ze je
kral sam a smutny, aby zaky navedl k tomu, ze
by mu nejvétsi radost udélala néci spolecnost.
Z&kiim nechdme alesponi pét minut pro vymys-
leni napadi.. Poté po skupinkach chodi pred
ucitele-prince a fikaji mu své navrhy. Ostatni
poslouchaji, jaké ndpady prezentuji. U nékte-
rych se muze zeptat ostatnich zakd, jestli si my-
sli, ze by ndpad jiné skupinky krale rozveselil.
Tak si ucitel ovéri, zda Zici, ktefi neprezentuji,
davaji pozor a také je motivuje k tomu, aby se
vyjadfovali k napadim druhych. Ucitel pouze
vyslechne jejich ndvrhy a snazi se zapamatovat
si ty, které se ve skupinach opakuji a ty na konci
vyhodnoti jako vysledek, ktery predlozi krali.
Napady zakd jako ucitel-princ nehodnotime
jako $patné, nebo dobré.

8. krok: Shrnuti a reflexe (3-5 min)

Ucitel si se zaky sedne do kruhu a ptd se jich, co
dnes spole¢né prozili. Jaky zvuk vydavaly sopky,
jestli si pamatuji to zvlastni slovo, které pojme-
novava cestu, kterou dnes prochazeli, jaky byl
kral, kdyz prisli do jeho kralovstvi, co jej poté
rozveselilo. Pta se, s jakym pismenem se dnes
zéci seznamili a jak ho poznaji, také jak se jim
darilo pti ¢innostech spolupracovat, naslouchat
si a vstoupit do role. Davé zakiim prostor pro se-
bereflexi a sebehodnoceni. Na konci ucitel lekci
zhodnoti ze svého pohledu.

Lekce Sopecné krdlovstvi je prvni z deviti lek-
ci celého programu. V dalsich tfech vyukovych
lekcich zaci putuji spolecné s princem Kralov-
stvim latek, Makovym a Poustnim kralovstvim.
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Tato kralovstvi v sobé nesou setkani s jejich krali
a dal$imi zvifaty v riznych prostfedich a sezna-
muji déti se zbylymi souhldskami. V paté lekci
zaci prichdzeji spole¢né s princem do pralesa, kde
vladnou zvifata. V paté az osmé lekci se setkavaji
s vyvozenim samohlasek. Tito zvifeci kralové za
malou pomoc ddvaji zakiim rady. Zéci zatim ne-
tusi, k ¢emu jim jednotlivé rady budou potteba.
Maji za tikol si rady zaznamenat podle svého uva-
zeni tak, aby je dokazali zpétné precist. Nekteri
tak voli obrazkovy zaznam, néktefi se pokouseji
radu napsat. Rady nakonec vyuziji v posledni vy-
ukové lekei, jejiz ukazku uvadim nize:

Vyukovy scénar

Kralovstvi princezny Salemipou

Cilem této posledni lekce v programu je vyvo-
zeni pismene E a zakonceni putovani za prin-
ceznou. V nasledujici tabulce 2 uvadim prehled
zakladnich informaci ke scénafi, ktery je opét
rozepsan do jednotlivych kroki.

Tabulka 2 Prehled cilii, metod, technik a pomii-
cek ke scéndfi Krdlovstvi princezny Salemipou

Téma: Pismeno E
Casovy rozsah: 45 min

Cil pro prvopocatecni ¢teni a psani:

- Zak uréi pomoci sluchové analyzy slova zacinajici na
pismeno E.

- Zak svymi slovy vysvétli, co je to etiketa.

- 74k prette své zaznamy rad od krald z predchozich
hodin a vyuzije je k vyfeseni zdvérecného ukolu.

Cil pro dramatickou vychovu:

- Zak improvizuje a jedna s ucitelem, ktery je v roli
krale podle svych predstav, jak by se mélo s krali
hovofit.

~ Z4k se podili na hledéni zptisobu, jak se dostat na
vzdaleny ostrov.

Metody a techniky:

- Pantomimicko-pohybové (simultinni pohyb

a pantomima, pantomima v roli, pantomima prosttedi)
- Verbélné-zvukové (diskuse, porada, rozhovor)

- Graficko-pisemné (kresba)

- Utitel v roli

Pomuicky: nahravka zvuku silného vétru, papiry A5,
pastelky, vSechny zdznamy rad, ilustra¢ni obrazky

a loutky charakteristické pro kazdy z vyukovych scénara
(k tomuto scénéfi se vyuzije kresba stromu nékterého

z 74kl)
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Postup:

1. Pfipomenuti obsahu predchozi hodiny

(5 min)

Ucitel si se zaky sedne do kruhu a ptd se jich, co
si pamatuji z posledni hodiny. Tak navazou na
predchozi hodinu a pribéh, kterym prochazeji
od prvni lekee.

2. krok: Putovani k utesu (4 min)

Princ se vydal dal na cestu. Krdl housenka mu
poradil, Ze kdyz piijde timto smérem ze ttidy,
brzy se dostane na kraj pralesa. Zdci vyjdou s uci-
telem ze t¥idy a projdou se kus po chodbé. A tak
princ Sel a Sel, az se pred nim rozevtel les a uvi-
deél more. Ucitel se s Zdky vrati nazpét do tfidy
a zastavi se v fadé vedle sebe. Princ zjistil, Ze stoji
na ttesu. Na takovém okraji foukal opravdu silny
vitr. Mdlem by dokdzal prince odnést az na pro-
1éjsi ostrov. I vSechny stromy byly natolik oslehané
vétrem, Ze na nich uz pranic nerostlo. Dokonce
samy rostly ve sméru vétru. Princ si pomyslel,
Ze tu musi foukat potdd stejnym smérem, kdyz
takhle rostou.

3. krok: Silny vitr (3 min)

Utitel predstird vitr a foukdnim nahdni déti
po tfidé, z jedné strany tfidy na druhou. Poté
se zaci stavaji stromy. Ty se nehybou z mista,
pouze se jejich vétve naklanéji na stranu, kam
fouka vitr. U¢itel-vitr muze pridat gesta rukou,
které podpoti jeho silu. Celou aktivitu doprova-
zi zvuk silného vétru.

4. krok: Kresleni vétrem oslehaného stromu
(5 min)

Zéci kresli strom podle svych predstav, ktery je
vétrem oS$lehany, nic na ném neroste a je naklo-
nény doprava.

5. krok: Ostrov (4 min)

Princ spattil, Ze na protéjsim ostrové stoji ndd-
herny zdmek. Néco mu tikalo, Ze se tam musi do-
stat. Jak by to mohl udélat? Ucitel nabada zaky
k tomu, aby zkusili vymyslet jakykoliv zptsob,
jak se na ostrov dostat. Na konci se pak dohod-
nou, jak se na ostrov dopravi.
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6. Piichod do zamku (8 min)

Vsichni Zdci prichazeji do zamku postupné,
zdravi kréle, kterého nyni hraje ucitel. Ten sedi
na triné a pouze zdravi nazpatek a vita je ve
svém kralovstvi.

7. Posledni kol (10-15 min)

Krél byl nadSeny, jak zaci dodrzuji zaklady eti-
kety. Co to je etiketa? Pravidla spolecenského
chovani jsou velmi dilezitd, nékdy se vsak na
né zapomina. Krél se zepta zakt, co zde délaji.
D4 détem posledni radu. ,, Mé krdlovstvi je hned
za latkovym krdlovstvim.“ Zdroven je to i vase
posledni zastdvka pfi putovini za princeznou.
Princezna je moje dcera. Ale i kdyzZ jste podnikli
tak dlouhou cestu a prozili takovd dobrodruZstvi,
nechci ji ddt princi jen tak. Chci, aby naposledy
dokdzal, Ze o princeznu opravdu stoji. Poslednim
tikolem bude zjistit jméno moji dcery. Pomoci
vdam ted mohou rady, které jste si zaznamendvaly
v pribéhu putovdni. Z4ci si nyni vezmou k ruce
své zaznamy rad, které si méli v priibéhu ho-
din zaznamenavat viz Tabulka 3. Spole¢né jed-
notlivé rady prec¢tou. Nechame zakam chvilku
prostor pro vyjadieni ndpadd, jak bychom rady
mohli vyuzit. Rady udévaji porfadi pismen, na
néz byly hodiny zaméreny, a pfi jejich spravném
seskladani vznikne jméno princezny. Souhlasky
zlstavaji v poradi, v jakém $ly po sobé ve vy-
uce. Pofadi samohldsek udéavaji rady, co zaci
dostali od krald a jejichz zaznamy si méli vést.
Pred zaky vyskladame ilustra¢ni obrazky a ply-
$ové loutky, které nas doprovazely pfi putovani
a jsou charakteristické pro dana kralovstvi v po-
fad, jak fikaji rady. Z4ci si budou zapisovat jed-
notliva pismenka, kterd odpovidaji kralovstvim.
Nechdme zaky chvili pracovat samostatné, poté
jim pomtizeme s lusténim, pokud bude potteba.
Jde pfedevsim o to, jestli si dokdzali zaznamenat
rady tak, aby je dokazali zpétné vycist. Na tabuli
zapisujeme zaroven s détmi. Jméno princezny
nakonec spole¢né precteme.
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Tabulka 3 Piehled rad, které princ ziskal od krdlii

A - ,Mé kralovstvi je hned za sope¢nym.

(A nasleduje za S)

O - ,,Mé krélovstvi je hned za pousti.“

(O nasleduje za P)

U - ,,Mé kralovstvi je hned za kralovstvim orangutana.”
(U nasleduje za O)

I - ,,Mé krélovstvi je hned za makovym krélovstvim.*
(I ndsleduje za M)

E - ,Mé krélovstvi je hned za litkovym kréalovstvim.“
(E nésleduje za L)

S-A-L-E-M-I-P-O-U

8. Zavér pribéhu (2 min)

Ucitel se zepta zaka, jestli si mysli, Ze si princez-
na prince nakonec chtéla prece jenom vzit. Krdl
princi princeznu Salemipou nakonec prece jen
dal. A princezna souhlasila, Ze si prince vezme.
Svatba byla velikd. Konala se na pili cesty mezi
obéma krdlovstvimi. Princ ji vyprdvél, co zaZil pti
putovdni za ni. Princezna poslouchala a nestacila
se divit, jak odvdzny princ je a co vSe podnikl jen
pro to, aby ji nasel...

9. Shrnuti a reflexe (3-5 min)

Ucitel s zaky si sedne do kruhu a pta se jich, co
dnes spole¢né prozili. Jak se jim pracovalo na fe-
$eni posledniho tkolu, zda si vedli zdznamy rad
takovym zpusobem, aby je dokazali vyc¢ist, jestli
se jim zdalo lusténi jména obtizné a jaky maji
pocit z toho, Ze uz pribéh skoncil. Shrnuji, co se
naucili béhem vsech deviti lekci, béhem celého
ptibéhu. Spole¢né s ucitelem reflektuji naplné-
ni stanoveni cilti lekce. Nakonec ucitel zakiim
podékuje za spoluprici a shrne, jaky dojem na
néj zanechaly tyto hodiny, jak se jemu pracovalo
s zaky a nezapomene zminit uspéchy a pokroky
jednotlivych zaki a atmosféru ve tiidé.

Zavér

Pojetim vyuky za vyuziti metod a technik dra-
matické vychovy ve vyuce prvopocatecniho Cte-
ni a psani vznikaji hodiny zaloZené prevdzné na
aktivité zakt. Diky hfre jsou neustile v pohybu
a nesedi jen v lavicich, nevyplnuji pouze na-
chystana cviceni. Z4ci si svoji ucasti na piibéhu
odnaseji prozitek, podporeny smyslovym vni-
manim, pohybem, kresbou a psychosomatikou.
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Udi se celostnim pristupem. V jednotlivych scé-
nafich je kladen ddraz na kresebné a pohybové
uvolnovaci cviky rukou, sezndmeni s tvarovymi
prvky pismen, ptipravu mluvidel a rozvoj slov-
ni zasoby v ramci komunikace mezi zaky i mezi
ucitelem pti hte v roli.

Vyukovy program se da prizpiisobit prostoro-
vym moznostem tfidy. Zatim jsem méla moz-
nost vyukovy program realizovat pouze ve dvou
tridach, z nichz jedna byla prostorové mensi, ale
i v ni se vyuka touto formou dala realizovat.

V budoucnu mam v planu vyuzivat vyukové
lekce ve vlastni praxi a postupné je doplnit na-
ptiklad o obrazkovou knihu, kterd by vizudlné
doplnovala pribéh a mohla slouzit jako obraz-
kova osnova vhodna i do jinych vyucovacich
hodin.
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Aby e-learning nebolel:

E-learningove nastroje do vyuky

E-learning, ktorého korene siahajui az do Sest-
desiatych rokov minulého storocia, presiel od
¢asu svojho vzniku obrovskou premenou. Od
technolégiami podporovanej vyuky sa behom
niekolkych desatroci stal etablovanou sucastou
vzdelavacieho systému na vietkych jeho urov-
niach. V sucasnosti mozeme pozorovat e-le-
arning v podobe samostatného vzdelavacieho
kurzu, programu na univerzitach, ¢i ako dopl-
nok k prezen¢nému vzdeldvaniu na vysokych
$kolach, ale aj nizsich stupnioch §kol. Viac o his-
torii a vyvoji e-learningu do podoby, v akej ho
pozname dnes, sa docitate v knihe od Zounka
a Sedovej (2009). E-learning sa vdaka svojmu
velkému rozmachu te$i pomerne velkej popu-
larite v oblasti vyskumu (napr. Haythornwaite,
2016) aj vo vzdelavacej praxi a odbornici pri-
chddzaju s novymi metédami a nastrojmi ako
e-learningova vyuku zefektivnit a zatraktivnit
pre Studentov. Za pozornost stoji napriklad
koncept micro learningu od autorov Kapp a De-
felice (2019).

Velkt pozornost mu v nasich (a nie len v na-
$§ich) koncindch zacala venovat aj $iroka ve-
rejnost, pretoze sa stal kazdodennou sucastou
vyuky pocas pandémie COVID-19 a urychlil
premenu vzdeldvania na Skolach do modernej-
$ej, digitalnej podoby. Z doévodu okamzitého
prechodu do online prostredia sa podla vy-
skumnikov (Sumardi & Nugrahani, 2021) neda
hovorit o klasickom e-learningu, ale o takzva-
nom emergency remote learningu (nudzové
vzdialené ucenie). Napriek tomu je uz dnes zrej-
mé, ze e-learning bude dostavat vacsi priestor
vo vzdelavani aj po skonc¢eni pandémie.

V tomto ¢lanku by som vam - ucitelom a bu-
ddcim ucitelom - rad predstavil niektoré e-lear-
ningové nastroje, ktoré vo svojej praxi vyuzivali

Studenti ucitelstva, a ktoré budete mdct vyuzit
vo svojej praxi aj vy. Struktura textu je ingpiro-
vand klasifikiciou e-learningovych néstrojov
podla Jurika (2021), ktory v tomto roku vydal
tiez prehlad niektorych e-learningovych néstro-
jov. Venovat sa budeme piatim kategdridm na-
strojov, a to: Komplexnym systémom na podpo-
ru vyucovania; Nastrojom na realizciu testov,
dotaznikov, ankiet a spdtnej vdzby; Nastrojom
na podporu a zvySenie motivacie; Vzdelava-
cim pocitacovym hram; Néstrojom urcenym na
publikovanie a masové Sirenie vzdelavacieho
obsahu.

Vsetky nizsie spomenuté nastroje vychadza-
ju z osobnych skuisenosti ucastnikov ohniskovej
skupiny' (n=7) (Fico, 2021), doplnené o niekto-
ré postrehy a skusenosti - moje a mojich kole-
gov z Katedry pedagogiky. Ohniskova skupina
predstavuje metddu zberu dat, ktora prebieha
napriklad polostruktirovanym rozhovorom
s viacerymi participantami, ¢o podporuje so-
cidlnu interakciu medzi nimi a poskytuje vy-
skumnikom bohaté data (Reichel 2009), a to
v kratkom ¢asovom useku. Mnou moderovana
skupinova diskusia prebiehala z dovodu pandé-
mie v online prostredi (MS Teams), kde bola aj
nahravana a nasledne prepisana a analyzovana.
Stbor pozostaval zo $tudentov ulitelstva rdz-
nych odborov, ktori uz mali za sebou mnoho
hodin odbornych praxi, v ktorych si za posledné
mesiace mali moznost vyskusat viest online vy-
uku a nasledne sa s nami podelili o svoje skuse-
nosti s niektorymi e-learningovymi ndstrojmi,
ktoré mali moznost vyskusat.

1 Text je sacastou vyskumného projektu MUNI/
IGA/1204/2020 podporeného Internou grantovou agen-
tarou MU.
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Komplexné systémy
na podporu vyucovania

Komplexné systémy na podporu riadenia
predstavuju zvic¢sa cloudové platformy, ktoré
umoznuju manazérom vzdeldvania, ucitefom
¢i lektorom vytvarat celé vzdelavacie kurzy.
V tychto kurzoch si nasledne Ziaci ¢i $tuden-
ti najdu vyukové materidly v podobe textov,
videi, prezentacii alebo nahravok a mozu si
rovno overovat novonadobudnuté znalos-
ti pomocou interaktivnych cviceni a testov.
Vsetko je pritom plne automatizované, a tak
zasahy vzdelavacieho manazéra (¢i uditela) nie
st nutné. Pokial vSak $tudenti potrebuju nie-
¢o dovysvetlit od vyucujiceho, tak tieto plat-
formy obvykle ponukaju aj moznosti online
videohovorov, Q&A sekcie, diskusné féra. Na
pracu s komplexnymi systémami na podporu
vyucovania nie si nutné znalosti programo-
vania, pretoze su uzivatelsky prispdsobené ne-
programatorskej verejnosti.

Moodle - Jednym z najzndmejsich kom-
plexnych systémov na podporu vyucovania je
Moodle, ktory si integruju viaceré vzdelavacie
indtiticie do svojich informaénych systémov,
pripadne adaptujt pre svoje potreby. Studenti
Masarykovej univerzity ho poznaju tiez, napri-
klad na Pedagogickej fakulte to je Moodlinka,
na Filozofickej zas Elf. Moodle ponuka svoj
zdrojovy kdd pre kazdého, kto ma zaujem o jeho
implementaciu. V pripade, ze budtci adminis-
trator (napr. uditel) nema znalosti z programo-
vania ani finan¢né zdroje na programatorov,
pontka Moodle aj online verziu pod nazvom
Moodlecloud.

Moodlecloud disponuje vSetkymi moznymi
néstrojmi pre tvorbu plnohodnotnych e-lear-
ningovych kurzov, ktoré si tvoria administratori
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sami. Aj ked nie je tvorba kurzov technicky vel-
mi naro¢nd, tak pre velké mnoZstvo moznosti
a nastrojov Moodle vyzaduje nejaky cas, kym
sa s nim administrator nauci pracovat. K tomu,
aby sa to naucil sluzi e-learningova podpora od
Moodle spolu so skisobnou mesa¢nou verziou.

Co teda Moodle pontika utitelom a ich zia-
kom? Moznost tvorit jednotlivé lekcie, ktoré
pozostavaju z textovych suborov, videi, obraz-
kov, testov, ale aj interaktivnych vzdelavacich
hier. Sucastou lekcii mézu byt aj diskusné fora,
videohovory alebo ulozisko pre odovzdavanie
zadanych uloh. Vsetko v lekcidch vratane hod-
notenia je mozné nastavit vopred a automatic-
ky, ¢o ucitefom do budicna usetri velka kopu
¢asu. Podpora je aj pre formativne hodnotenie
testov. Lekcie je mozné prepajat do celych kur-
zov, pricom je moznost nastavit prerekvizity na
ich prechadzanie podla potreby uditela. Kurzy
¢i lekcie ucitel vie spristupnit vSetkym alebo
iba niektorym Zziakom. Vdaka podrobnym $ta-
tistikdm ma moznost kontrolovat, ako kurzom
prechadzaju, kolko ¢asu mu venuju a pri com
sa zasekli.

Pripravené kurzy mozu sluzit v c¢ase online
vyuky ako nahrada prezencnej vyuky, pripad-
ne na domace $tudium pocas skolského roka ¢i
prazdnin. Podpora ¢eského a slovenského jazy-
ka umoznuje kurzy pouzivat aj mladsim ziakom,
ktori e$te nemaju potrebnu troven anglictiny.

Kym sa vytvoria kvalitné lekcie a kurzy, trva
to nejaky cas. Preto je potrebné, aby si na to uci-
telia vyhradili vi¢si casovy priestor. Cas, ktory
priprave venuju sa im pri dlhodobom vyuzivani
Moodlecloudu vrati vdaka vysokej miere auto-
matizacie. Pre ucitelov je moznost vyhradit si
¢as na pripravu e-learningovych kurzov do istej
miery zavisld aj na vedeni Skoly. To by okrem

DO VYUKY

poskytnutia ¢asového priestoru malo aj zakupit
licenciu, ktorej cena sa hybe v stovkach eur roc-
ne. Ziadne Specidlne vybavenie na vyuZivanie
Moodlecloudu nie je potrebné, ucitelia aj Ziaci
sa vedia ku kurzom pripojit z pocitacov, tabletov
aj telefonov hocikedy, ked st online.

Utastnici ohniskovej skupiny spominali na
pracu s Moodle alebo Google Scholar ako na
skasenost, ktord ich prinutila rozmyslat nad
ucivom inak ako obvykle. Ich ulohou totiz bolo
ziakov zaujat a naucit potrebné ucivo bez toho,
aby im boli fyzicky (¢i online) k dispozicii v tom
istom case. Pracu so systémami si véak pochva-
Tovali a ocenovali najmé automatické vyhodno-
covanie uloh ¢i testov, ¢o im ulah¢ilo pracu po
vyuke.

Nastroje na realizaciu testov,
dotaznikov, ankiet a spétnej vizby

Tato skupina e-learningovych nastrojov pred-
stavuje doplnkové nastroje, ktoré pomdhaju uci-
telom rychlo a efektivne zbierat spitnd vizbu,
preverit znalosti ziakov z preberaného uciva ale-
bo iba interaktivne zapojit do diskusie vSetkych
ziakov s minimdlnym ndrokom na cas. Praca
s tymito ndstrojmi nevyzaduje programatorské
schopnosti a zvdc¢sa ani dobru znalost anglicti-
ny, pretoze su adaptované do ceského jazyka.
Kahoot - Najcastejsie je Kahoot vyuzivany
na rozne kvizy, ktoré si ucitelia mozu sami zdar-
ma vytvorit. V kvizoch je mozné klast otazky
s vyberom spravnej odpovede alebo volit z od-
povedi true or false. Takto robené kvizy mozu
pomoct s opakovanim uciva, s vykladom nové-
ho uciva, ale aj s aktivizaciou ziakov vo vyuke.
Stcastou kvizov su aj prvky gamifikdcie, ktoré
odmenuja uspesnych hracov bodmi a bodovym
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poradim, ktoré sa aktualizuje po kazdej otdz-
ke, a ktoré sa na zaver kvizu vyhodnoti. Vdaka
neformalnemu dizajnu kvizov a intuitivne-
mu ovladaniu je mozné Kahoot kvizom zaujat
aj tych najmladsich Ziakov. Podmienky prace
s Kahootom vo vyuke predstavuju schopnost
ziakov ¢itat, ovladat smartphone, mat pristup na
internet a v idedlnom pripade mat k dispozicii
premietacku alebo vdcsiu PC obrazovku. Od-
povede na otazky sa samozrejme vyhodnocuju
automaticky podla toho, ako ich uditel nastavi,
¢im odpada ¢as potrebny k vyhodnocovaniu pre
ucitela.

Kahoot pontka aj prémiové sluzby. Pri pré-
miovom Ucte sa roz§iruju moznosti kvizov, kto-
ré umoznuju napriklad viaceré spravne odpove-
de, pisanie vlastnych odpovedi alebo hru puzzle
s eduka¢nym potencidlom. Okrem rozsirenych
moznosti v kvizoch sa platiacim zakaznikom
otvaraju dal$ie moznosti ako hlasovanie, dopl-
novanie viet alebo nastroje k brainstormingu.
Dalsou z moznosti ktoré Kahoot pontka je
tvorba prezentdcii, podobne ako to je napriklad
v Powerpointe.

Sluzba Kahoot je medzi ucitelmi pomerne
znama, ¢o potvrdzuje aj skutocnost, Ze ju po-
znali vSetci icastnici ohniskovej skupiny a vset-
ci s nou vo vyuke pracovali. Pracu s Kahootom
Ucastnici vyzdvihovali najma pre jej oblibenost
medzi ziakmi, ktori sa do Kahootu radi zapa-
jali. Nevyhodu participanti videli v tom, Ze ma
pomerne vysoké naroky na rychlost pripojenia
a to obzvlast pri vi¢som mnozstve Gcastnikov.
Quizziz - Casto vyuzivanym a podla partici-
pantov ohniskovej skupiny velmi intuitivnym
nastrojom na tvorbu kvizov pre Zziakov je aj
Quizziz. Tvorba kvizov prostrednictvom tej-
to sluzby je velmi podobna tym v Kahoote,
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samotné kvizy pozostdvaju z hravého dizajnu
a taktiez su zdarma. V porovnani s konkuren-
ciou v8ak pontika aj niekolko vyhod. Kvizy sa
daju hrat aj asynchroénne, teda kazdy Ziak si ho
vie prejst v inom case a z iného miesta, pricom
pontika ucitefom podrobné statistiky o jednotli-
vych otazkach ¢i skupinach ziakov. Vdaka tomu
moze ucitel zistit, ktoré otazky boli pre ziakov
néroc¢né, a tak je potreba ich zopakovat.

Quizziz, podobne ako Kahoot, pontika moz-
nost tvorby lekcii v kombindcii s kvizmi. Lek-
cia spociva s prezentacie s textom a obrazkami,
pripadne s kvizmi. Vyhodou Quizziz je to, ze
tato sluzbu pontka zdarma a nie iba platiacim
uzivatefom.

Socrative — Dal$ou moznostou, ako tvorit
kvizy a testy je sluzba Socrative. Na rozdiel od
predchddzajicich menovanych ma aj vlastnu
aplikaciu, ktoru si ako Ziaci, tak aj ucitelia moézu
stiahnut do telefénov ¢i tabletov a mozu tak pra-
covat priamo s nou. Vyhodou aplikacie je jej pIné
prispdsobenie sa telefonom v zobrazeni, ovlada-
ni, ale aj naro¢nosti na objem a rychlost dat, ¢o
umoznuje sluzbu vyuzivat aj prostrednictvom
mobilnych dét a nie iba s pristupom na wifl.

Tak ako pri alternativach, aj pri praci so So-
crative ucitel usetri vela ¢asu, kedZe testy nemu-
si manudlne vyhodnocovat, rozdavat, zbierat
a spravovat. Ziaci, najmi ti mensi, ocenia aj pra-
cu s digitdlnymi technolégiami priamo na ho-
dine.

Nastroje na podporu

a zvysenie motivacie

Tieto nastroje vznikli s cielom zapdjat Ziakov
do vyuky a zvySovat tak ich motivaciu k pro-
cesu ucenia sa. Su zaloZené na interaktivnosti
a jednoduchosti, ¢o vytvara priestor pre kazdé-
ho ziaka zapojit sa do vyuky pomocou svojho
telefénu ¢i tabletu. Pre vyucujicich to znamena
jednoduchu a zaujimavi vsuvku do bezného vy-
ucovania v triedach alebo roz$irenie moznosti
v online vyuke. Tak ako pri inych e-learningo-
vych nastrojoch v tomto texte, nie je potrebné
aby vyucujuci boli programatorsky zdatni, urci-
te to zvladnu so zdkladnymi digitalnymi kom-
petenciami.
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Jamboard - Nastroj Jamboard spominali
participanti ohniskovej skupiny v stvislosti s ti-
movou pracou ziakov a ich aktivizovanim vo vy-
uke. Tento nastroj pontka interaktivnu online
tabulu, do ktorej je mozné vpisovat text, kreslit
a vytvarat rozne grafiky. Oproti beznym inte-
raktivinym tabuliam ma v8ak ti vyhodu, ze do
nej vedia prispievat vSetci opravneni uzivatelia
s pristupom na internet. V praxi tak mézu Ziaci
spolupracovat na zadanej ulohe, pripadne iba
sledovat ucitelov vyklad podporeny grafickymi
ukdzkami priamo v case vykladu. Za pomoci
pocitaca alebo tabletu je mozné tento néstroj
vyuzivat v prezencnej, ale aj v online vyuke. U¢i-
tel tak mdze umoznit ziakom opravovat chyby,
dopisovat chybajuce slova alebo vysvetlovat uci-
vo ich vlastnym sposobom. Ziaci pritom nemu-
sia opustit svoje miesto, a tak sa mozu presadit
aj introvertnejsi jednotlivci.

Jamboard je online néstro,j a tak je potrebné
mat zabezpecené pripojenie na internet. Ovla-
dat sa da cez pocitac, tablet alebo smartphone,
pricom ovladanie je velmi intuitivne a zvladnu-
telné aj ziakmi prvého stupna.

Miro - Miro pontka roz$irené sluzby po-
dobné Jamboardu. Jedn4 sa taktieZ o interaktiv-
nu tabulu, kde je mozné vkladat texty, obrazky
a subory. Oproti Jamboardu je Miro urceny pri-
madrne na spolupracu v time (v triede), comu st
prisposobené aj jeho dalsie funkcie. Podporuje
skupinovy chat, online hovory s moznostou hla-
sovania ¢i histériu zmien. Dalsia vyhoda je, ze
Miro je integrovany v inych sluzbach ako napri-
klad MS Teams.

Ako iné sluzby ponukajice online nastroje,
tak aj Miro obsahuje viacero druhov licencii. Od
zakladnej free licencie az po platené. Pri men-
$om pocte skupin (max. 3) je mozné pracovat
aj s free verziou, ktora vSak neponuka napriklad
videohovory. Jedna sa taktiez o online nastroj,
pre ktorého vyuzitie je nevyhnutné pripojenie
na internet s rozdielnymi narokmi na rychlost
pripojenia v zavislosti na komplexnosti vyuzi-
vania.

Priklad vyuzitia v praxi pouzijem od kolegu
z Katedry pedagogiky, ktory Miro vyuziva pri
online vyuke pri poradnych kruhoch. Vdaka in-
teraktivnej tabuli je mozné byt virtudlne spolu
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a posuvat si napriklad predmet, ktory znaci pre-
danie slova.

Vzdelavacie pocitacové hry

Priemysel videohier je vdaka svojej popularite
(nie len) u mladych Iudi jednym z najrychlej-
$ie rozvijajucim sa odvetvim sucasnosti. Velka
vacsina deti travi minimalne nejaka cast svojho
volného ¢asu hranim videohier, a to dobrovolne
a s radostou. Aj preto sa vzdeldvacie pocitacové
hry zacali rozmahat a predstavuju akusi alter-
nativnu cestu za ziskavanim znalosti pre ziakov
a $tudentov. Ich princip spociva v gamifikacii,
ktora zvysuje motivaciu $tudujucich k ziska-
vaniu poznatkov. Velkou vyhodou tychto hier
je, Ze st uz vytvorené s tymto zdmerom, a tak
s ich pripravou nemaju vyucujuci ziadne staros-
ti. Ziaci, ktori hranim videohier radi trévia svoj
volny ¢as tak maju prileZitost aj vo volnom case
rozvijat svoje znalosti v r6znych oblastiach.

Gathertown - Online sluzba na prvy po-
hlad pripominajica star§iu hru z Nintenda
bola ucastnikmi ohniskovej skupiny vyuzivana
v Case, ked prebiehala vyuka kompletne onli-
ne. Gathertown ucitelom umoznuje vytvorit si
vlastnu triedu, kam sa ziaci prihldsia. Vyuka tak
moze prebiehat podobne ako by bola prezenc-
ne. V Gathertowne sa ziaci normalne pohybujt
ako vo videohrach, a tak ucitel moze réoznymi
ulohami (napriklad vyvolanim k tabuli) udrzia-
vat ich pozornost vo vyuke. U¢astnici ohnisko-
vej skupiny uvadzali prave udrzanie pozornosti
ako hlavny dévod pre vyuzivanie Gathertown
v online vyuke. Ziaci s vypnutymi kamerami
robili za pocitacom casto iné veci, ako ucitelia
vyzadovali a ich kontrola zo strany ucitela bola
slaba. Vdaka interaktivnosti, ktori Gathertow-
ne vyzaduje sa ale ziak musi sustredit na vyklad
a reagovat.

Sluzbu je mozné prevadzkovat aj pri bezplat-
nej licencii. Je tam ale vyrazné obmedzenie na
pocet ucastnikov. Pri vdc¢sich skupinach ziakov
je takmer nevyhnutné zaplatit si vy3siu radu li-
cencie.

Kolegyna, ktora pracovala s Gathertownom
vo vyuke na univerzite vytvorila neformalne
prostredie kaviarne, kde prebiehala jej online
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vyuka pedagogickej komunikdcie. Tato akti-
vitu hodnotili pozitivne aj jej Studenti, podla
ktorych to bolo vytrhnutie zo ,,zoomovych® ste-
reotypov a motivdcia k aktivnej spolupraci na
hodine.

Minecraft - Svetoznama hra Minecraft uz
dlhsie poskytuje aj takzvanu ,Education edi-
tion®. Tato vzdelavacia edicia ponuka uz vytvo-
rené hry so zameranim na rozvoj konkrétnych
znalosti prenesenych do bezného (virtualneho)
zivota a prepdja ich s rozvojom digitalnych, ale
aj socidlnych kompetencii. Hraci (ziaci) plnia
vopred stanovené tulohy vo virtudlnom svete
formou hry. Hra pontka zadania v oblastiach
ako matematika, prirodné vedy, jazyky atd. Je
s flou teda mozné pracovat v takmer vietkych
vyucovanych predmetoch.

Velkou vyhodou je to, Ze Minecraft je medzi
detmi velmi populdrna hra, ktora hraja dobro-
volne a radi. To vytvara priestor pre ucitelov, aby
zadavali ulohy, ktoré budu Ziaci plnit radi aj vo
volnom case. Pre ucitelov je vyhoda aj to, Ze hra
je pripravend a od nich nie je vyzadovany extra
¢as na pripravu. Aj ked poznat hru, ktord zada-
vaju ziakom je rozhodne vyhoda.

Hra pontka skuSobné obdobie zdarma, no po
tomto case je potrebné zakupit si licenciu pro-
strednictvom firmy Microsoft. Napriek tomu, Ze
licencia nie je drahd a pohybuje sa v jednotkach
eur za mesiac pre kazdého hraca (ziaka), moze
to pre niektorych ziakov predstavovat potenci-
alnu prekazku.

Ucastnik ohniskovej skupiny odportéal vy-
uzivat Minecraft education ako alternativu ku
klasickym domdacim ulohdm. Spominal, Ze Zia-
kov domace ulohy vo forme pocitacovych hier
bavia a mozno si ani neuvedomia, ako vela sa
aktivitou naudia. Zaroven videl uditel vyhodu
v tom, Ze domdcu ulohu nemusi (ani nem4 ako)
kontrolovat.

ArcGis - Nastroj, ktory ponuka tvorbu in-
teraktivnych map a ich zdielanie v skupine pri-
niesli do ohniskovej skupiny dve budtce uéitel-
ky - $tudentky ucitelstva. Napriek tomu, Ze je
tento ndstroj primarne urceny firmam s réznou
posobnostou a nie pre $kolstvo, ucastni¢ky ho
dokazali kreativne vyuzit pre vzdeldvanie svoje
a svojich buducich ziakov. Do mép s réoznym
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druhom zobrazenia moézu ucitelia vkladat po-
znamky, odkazy ¢i obrazky na konkrétne miesta
a vytvorit tak interaktivnu vzdeldvaciu mapu.
Do mapy vedia po schvaleni prispievat aj Ziaci,
ktori tak mozu byt spolutvorcami uzitocného
vzdelavacieho materialu vyuzitelného na ho-
dindch zemepisu, dejepisu ¢i bioldgie. Na kon-
krétne miesta mozno podla buducich uciteliek
vkladat informdcie o mestach/ miestach, o ich
historii, ale aj o faune ¢i flore, ktora sa tam vy-
skytuje.

Profesiondlny vzhlad a ovladanie v anglicti-
ne predpoveda vyuzitie najma u starsich ziakov,
ktori nebudii mat s ovladanim velké problémy
a budu moct rozvijat svoje znalosti v medzi-
predmetovych stvislostiach.

Po skusobnej verzii (21 dni) je potrebné za-
kupit si licenciu, ktora je vSak zvyhodnend pre
vzdelavacie tcely - pre Studentov a ucitelov. Vy-
hodou su aj e-learningové kurzy, ktoré uzivate-
lov naudia s ArcGis pracovat.

Nastroje urcené na publikovanie
a masové Sirenie vzdelavacieho
obsahu

Néstroje urc¢ené na publikovanie a masové $ire-
nie (zndme tiez aj pod pojmom MOOC) pred-
stavuju obvykle volne dostupné platformy, na
ktorych sa nachadzaju rozne vyukové materialy.
Obvykle ide o videa. Niektoré platformy vznikli
priamo s cielom $irenia vzdelavacieho obsahu.
Napriek tomu, Ze iné vznikli s odliSnym zdme-
rom, vyuzivaju sa aj v $irenf vzdelavacieho ob-
sahu. Na vyucujucich ¢i autorov vzdelavacieho
obsahu nevytvaraju tieto nastroje velky tlak
ohladom programatorskych schopnosti, av$ak
vyzaduju vacsiu mieru digitdlnych kompeten-
cii. Autori by mali poznat zdklady natacania
videi a ich spracovania a tGprav. Podla mladych
(buducich) uc¢itelov je medzi Ziakmi ¢oraz viac
populdrne ucit sa pomocou videi. Pri debate
na tato tému zaznel aj ndzor, Ze ucitel by mal
byt tak trochu Youtuber, aby vedel zaujat svo-
jich Ziakov, ktori preferuji vided pred ¢itanim
textov. Tento spdsob preddvania uciva ziakom
je ¢oraz populdrnejsi u véetkych vekovych ka-
tegorii a dokonca na to reaguju uz aj fakulty
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pripravujuce buducich uditelov. Napriklad na
Pedagogickej fakulte Masarykovej univerzity
maju vietci Studenti ucitelstva povinnost vy-
tvorit vyukové video v kurze pedagogickej ko-
munikacie.

Youtube - Jeden z najjednoduchsich sposo-
bov, ako dostat videa k ziakom je vytvorit si svoj
vlastny vzdelavaci Youtube kanal. Ten si moze
vytvorit kazdy zdarma a moze vyukové materi-
aly triedit do tematickych skupin, vpisovat do
nich titulky, pripadne ich mierne upravovat.
Do videi na Youtube je taktiez mozné vkladat
externé odkazy napriklad na dalsie Studijné ma-
terialy.

Hlavnou vyhodou je, ze vacsina ziakov vie
s Youtubom pracovat a nie je potrebné ich
v tomto prostredi ucit pohybovat sa. Pre mlad-
$ich ziakov mdze byt zaujimavé plnit ulohy aj
prostrednictvom videi, pri ktorych tvorbe sa
musia naucit nielen obsah uciva, ale aj mnoho
dalsich dolezitych kompetencii potrebnych pre
tvorbu vlastnych videi.

Dve participantky ohniskovej skupiny vy-
uzivali Youtube pravidelne v online vyuke
a podla ich slov to Ziaci velmi ocenili. Vdaka
pridanym grafickym efektom prisli Ziakom
videa zdbavné a radi im venovali svoju pozor-
nost. Obe vyuzivali Youtube obojstranne, takze
vyzadovali plnenie domacich tloh formou vi-
dei na spominanej platforme. Ziaci tak okrem
zabavného plnenia uloh rozvijali aj svoje digi-
talne kompetencie a ucili sa pracovat s videami
a grafikou.

Zaver

Ako mozeme vidiet, e-learningové nastroje naim
ponukaji vela moznosti, ako vniest do vyuky
urcité inovacie, a tak zefektivnit a zatraktivnit
vyuku pre ziakov v triede alebo v online priesto-
re. Vdaka prvkom gamifikdcie? a urcitej miere
anonymity je pre Ziakov jednoduchsie a zabav-
nejéie sa do vyuky zapdjat a udrziavat tak svo-
ju pozornost na vyucovanej latke. Treba mat
vSak vzdy na pamiti, Ze dobra vyuka ¢i dobry

2 Viac o gamifikacii ndjdete napriklad v Lee & Hammer
(2011).

DO VYUKY

02]146 KOMENSKY 51

E-learning sa behom niekolkych
desatroci stal etablovanou sucastou
vzdelavacieho systemu na vsetkych

jeho urovniach.

e-learning nie s iba o nastrojoch a technolo-
gickom pristupe k nim, ale aj o pedagogickom
pristupe (Zounek et al., 2016), bez ktorého budu
vzdelavacie ciele naplnené iba ciasto¢ne alebo
vobec. Bez zodpovedného pedagogického pla-
novania a pripravy e-learningovych prvkov do
vyuky sa modze pokojne stat, Ze aktivity s nimi
povedu skor k roztrieSteniu pozornosti ziakov
a budu uberat ¢as z vyukovych hodin. Ako ndm
ukazalo obdobie pandémie, praca s e-learnin-
govymi ndstrojmi a e-learningom ako takym
predstavuje vyzvu pre vSetkych uditelov na naj-
blizsie roky a je potrebné, aby boli na tito vyzvu
systematicky pripravovani. Ostatne aj buduci
ucitelia z ohniskovej skupiny poukazovali na to,
ze pandémiou obdobie digitalizacie vzdeldvania
v Cesku iba za¢ina.
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Aplikace

Z PRACI STUDENTU

détského muzikalu a vyuziti prvka
hudebni vychovy v ramci skolni vyuky

Hudebni vychova je casto vefejnosti vnimana
jako jeden z méné vyznamnych predméti. Spo-
lu s ostatnimi pfedméty estetické vychovy casto
neni docenén jejich vzdélavaci a vychovny po-
tencidl. To ukazuje i vyzkum vefejného miné-
ni z roku 2010, kde se hudebni vychova (spolu
s vytvarnou vychovou) umistila z hlediska pres-
tize i oblibenosti predmétt na zdkladnich $ko-
lach na jednom z poslednich mist, konkrétné na
Sestndctém a sedmndctém misté (Klukanova,
2017, s. 11). V ramci své diplomové prace jsem
chtéla ovétit hypotézu, Ze do hudebniho procesu
se mohou zapojit zaci véech hudebnich tGrovni,
aniz by mezi sebou vnimali rozdily v hudebnim
nadani. Rada bych se v tomto ¢lanku podélila
o0 své poznatky, naméty na ¢innosti i zkusenosti
s pribéhem pripravy a nasledné realizace mu-
zikalu, a také vas zkusila inspirovat pro nestan-
dardni vyuku hudebni vychovy.

Uvod do historie muzikalu

Rana historie muzikdlu sahd jiz na pocatek
17. stoleti, kdy zacala vznikat italska opera a jeji
odnoze, jako napt. anglickd opera z popévki,
tzv. ballad-opera. Diilezitym dilem této odnoze
se stala Zebrackd opera (autofi: John Gay a Chris-
toph Pepusch), ktera byla vzorem pro nové vzni-
kajici hudebni divadlo. V ostatnich zemich se
mezitim vyvijely jiné druhy opery, napf. v Neé-
mecku to byl singspiel (v prekladu zpévohra).
K dal$im formam, které bychom mohli zaradit
k nepfimym predchiidcim muzikalu, patfi napt.
féerie neboli extravaganza, jejichz predmétem
mohla byt pfedstaveni zvifat ¢i domorodych
etnik (Indiana), nebo také casto zpodobnovala

zivelné pohromy. Tento Zzanr neustdl krach na
newyorské burze (1929), ale nékteré jeho prvky
se staly soucdsti nové vznikajictho muzikalové-
ho zanru. Na prelomu 19. stoleti se zacinal do
popredi dostavat zanr americké komedie - bur-
leska. Za vrcholné dilo je dodnes povazovano
A Trip to Chinatown (1891) uvedené v Madison
Square Theatre, a i pfes jednoduchy namét se do-
¢kalo tspéchu. Cernossky folklor se stal inspiraci
pro vznik minstrelskych predstaveni, ktera pii-
§la do Ameriky s evropskymi pfistéhovalci. Ten-
to zanr inspiroval novy utvar vaudeville, pozdéji
nazyvan varieté, kde bylo mozné spatfit umélce
rozmanitych druht. Zanr spojuji artistické, di-
vadelni, hudebni i tane¢ni prvky a byl velmi na-
ro¢ny na vykony umélct. Slucuje prvky cirkusu
a operety (Schmidt-Joos, 1968).

Samostatny hudebni zanr

Kolem roku 1900 se zacal tvorit muzikal jako sa-
mostatny hudebni zanr. V. Americe vznikaly hu-
debni formy jako opereta, revue a jazz a nové
hudebné dramatické Zanry, jako napf. revue
s humoristickymi a péveckymi ¢isly tzv. musi-
cal comedy, ze kterych se zrodil dne$ni muzikal
(Schmidt-Joos, 1968). V teatrologickém slov-
niku je uvedeno nékolik pojmil oznacujicich
muzikal v pribéhu jeho vyvoje, napt. ,musical
play (v prekladu hudebni hra), ,musical dra-
ma“ (v pfekladu hudebni drama), nebo ,,musical
fable* (v prekladu hudebni bajka) (Pavlovsky,
2004). Také Petr Gammond uvadi nékteré dalsi
puvodni oznaceni pro muzikal, jako napf. ,,mu-
sical farce® (v prekladu hudebni fraska) nebo
»musical farcical comedy* v prekladu (hudebni

Z PRACI STUDENTU

komedialni komedie) (Arnold & Scholes, 1983).
Opereta strida zpévy, mluvené dialogy se zpévy,
ale také je zde prostor pro tanec. Oznacuje se to
dnes jako piimy predchiidce dnesniho muzika-
lu stejné jako revue, kde se ale jedna o nahod-
nd hudebni ¢isla, ktera spojuje spolecny namét.
V popredi revue stoji tanec a tanecnice (tzv.
girls) s vynalézavymi kostymy (Schmidt-Joos,
1968). Termin ,musical® - muzikal, ktery se
dostal také do Evropy, vznikl jako zkratka vyse
uvedenych termind.

Muzikal byl ovlivnén vSemi zminénymi zan-
ry a Cerpd z jejich prvki. Jako prvni muzikal je
oznac¢ovano dilo Show Boat (v ptekladu Lod
komediant@i, autofi: Jerome Kern, Oscar Ha-
mmerstein IL.), kde se spojuje v souvislém déji
scénicka hudba, tanec a pisné. Obsahem se sta-
ly zivotni pribéhy, které cerpaly ze skutecnych
osudii lidi (Osolsobé, 1967).

Na pocatku 40. let 20. stoleti se zacala hrat
hudebni dramata. Muzikal Oklahoma! (1943,
autorem: Oscar Hammerstein II., Richard Rod-
gers) byl oznacen odborniky na historii jako
prvni moderni muzikal (Schmidt-Joos, 1968).

V 50. letech 20. stoleti se jiz naméty pro
muzikdly zacaly hledat nejen ve skutecnych
ptibézich, povidkach, komediich, ale i v klasic-
muzikdly patfi My Fair Lady (1956, autorem:
Alan Jay Lerner, Frederick Loewe, pfedloha:
Pygmalion - George Bernard Shaw) nebo West
Side Story (1957, Leonard Bernstein, Stephen
Sondheim, predloha: Romeo a Julie - William
Shakespeare) (Schmidt-Joos,1968).

Michal Prostéjovsky uvddi, ze muzikalovy
zanr nelze snadno definovat, jelikoz prochazi
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rychlymi vyvojovymi fazemi. Jedna se o dilo,
které spojuje hudba, mluvené slovo a tanec
a sklada se ze tfi zakladnich slozek - hudba,
libreto a pribéh (Prostéjovsky, 2008). Muzikaly
mohou byt bud celozpivané, nebo sttidajici zpév
a mluvené slovo. Nékteré muzikély byly celotan-
¢ené, tedy se podobaly spise baletu (Hoggard,
2000).

Vyznam hudby v $ir§im kontextu

Hudebni vychova a hudba obecné ma v ¢eském
kurikulu historické misto. Pfestoze byla béhem
osvicenstvi upozadéna, v roce 1869 se stala na
g$kolach opét povinnym predmétem, pro ktery
nebyly predepsané zadné osnovy. Népli hodin
byla pouze na uciteli. Inovaci tohoto pfedmé-
tu v Ceskych zemich ma na svédomi Ladislav
Daniel, Petr Eben a Ilja Hurnik, ktefi postavili
hudebni vychovu opét do poptedi. V 70. letech
20. stoleti ziskala hudebni vychova novy kon-
cept, pfi kterém maji byt zaci aktivné vedeni tak,
aby dochazelo k rozvoji jejich tvofivosti a sebe-
realizaci (Winklerova, 2015, s. 24).

Uvod do projektu

Détsky muzikdl vytvafi pro zaky podnétné
a tvurdi prostredi, které pomdhd mimo jiné for-
movat i jejich hodnoty a postoje v zivoté. Détsky
muzikal, ktery se stal pfedmétem mé diplomové
prace, je autorskou tvorbou a byl napsén a slo-
zen na motivy anglického dramatu Romeo a Ju-
lie od Williama Shakespeara. Namét byl upraven
tak, aby svym obsahem a naroc¢nosti odpovidal
zékdm prvniho stupné ZS. Jako piedlohu jsem
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zvolila drama, jelikoz tento literarni druh byl
z hlediska vymezeni pojmu détsky muzikal
vhodnéjsi pro kompozici tohoto zdnru nez
napt. dila s pohadkovymi prvky, ¢imz by doslo
k vytvoreni hudebni pohadky. Pfibéh muzikilu
byl vystavén predeviim na tématu lasky, obéti
a pochopeni. D¢j byl zjednodusen a zavér upra-
ven. Notové zaznamy (intro, leitmotivy hlavnich
postav, pisné), vlastni scéndr aj. jsou dostupné
na webu Univerzity Karlovy v repozitafi zave-
re¢nych praci'.

Plan projektu a jeho zasazeni do RVP

V roce 2019 zacal vznikat koncept détského
muzikalu, ktery byl urcéen primarné zakim
prvniho stupné zakladnich $kol. V ramci diplo-
mové prace jsem véc pojala formou projektové
metody mimo béznou vyuku, vzniklé materid-
ly ¢i podklady je mozno vyuzit i v ramci hodin
hudebni vychovy. Détsky muzikal propojuje jak
vokalni a instrumentalni prvky, tak i poslecho-
vé a pohybové aktivity. Skrze nacvik détského
muzikdlu Ize dosahnout ocekdvanych vystupt
prvniho i druhého obdobi a také naplnit kli¢ové
kompetence uvadéné v Ramcovém vzdélava-
cim programu. Jednd se o kompetenci k uéeni,
kompetenci komunikativni, kompetenci socidl-
ni a persondlni (Ramcovy vzdélavaci program
pro zakladni vzdélavani, 2016, s. 83). Jaroslav
Herden a Eva Jenckova (1992) ve své publikaci
uvadéji, Ze by mélo byt zakim v rdmci hudeb-
ni vychovy na zakladnich $koldch umoznéno
vnimat hudebni podnéty, ale také rozvijet je-
jich tvorivost. Frantidek Sedldk a Hana Vanova
(2013) déli hudebni ¢innosti na pévecké (vo-
kalni), poslechové, instrumentdlni (nastrojové)
a hudebné pohybové a vymezuji tfi zptisoby pri-
stupt k témto ¢innostem. Tento projekt vyuziva
zptisob, kdy se sam zdk stava tviircem hudeb-
nich modelti nebo pohybovych projevii, a tedy
sdm hudbu produkuje & tvori. Zak se rozviji

1 Dostupné z: https://dspace.cuni.cz/bitstream/han-
dle/20.500.11956/119390/120366104.pdf?sequen-
ce=4&isAllowed=yttps://dspace.cuni.cz/bitstream/
handle/20.500.11956/119390/120366104.pdf?sequen-
ce=4&isAllowed=y
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v oblasti hudebni a dramatické tvofivosti a uci
se 1 improvizaci.

Koncepce prace

Cilem diplomové prace bylo zjistit, zda realizace
détského muzikalu zvysuje zdjem zaka o hudeb-
ni vychovu, zda projektové vyucovani zvysuje,
v porovndani s tradi¢nim pojetim hudebni vy-
chovy, motivaci zdki a jestli détsky muzikal jako
projektova metoda rozviji vztah zaki k hudbé.
Dale mé zajimalo, zda vyuziti rytmickych, po-
hybovych a dramatickych hudebnich slozek
umoznuje zapojeni vSech clenti skupiny zaka,
vcetné téch hudebné nenadanych.

Pro projekt bylo nahodné vybrano deset zaka
ze tfetich az patych tfid, protoze jsem se chtéla
zaméfit predev$im na zdky mladsiho Skolniho
véku. Experiment jsem rozdélila do deseti vy-
ukovych lekci, které byly zpravidla del$i nez
bézna vyucovaci hodina. Jedna lekce byla na-
planovana na 60-70 minut. V pripadé realizace
béhem hodin hudebni vychovy s ¢asovou dota-
ci 45 minut by bylo vhodné vytvofit vice lekci
a zvazit jejich rozvrzeni. Veskeré hudebni ¢in-
nosti byly voleny s ohledem na ramcovy vzdéla-
vaci program tak, aby vedly k jeho napliiovani.
Jako soucast prace vznikla i origindlni kolektivni
provérka hudebnosti, ktera zkouma dovednosti
a schopnosti vSech tcastniki. Miize byt vyuzita
jako diagnosticky néstroj v hodinach hudebni
vychovy - pfi praci s novymi skupinami ¢i ce-
lymi tfidami.

Jednotlivé lekce byly realizované dle pripra-
veného planu. Volba vhodnych aktivit vyplyva-
la z jiz predestiené lekce, tedy cinnosti nebyly
predem naplanované a vychazely z individu-
alnich potreb zakt. Pro vyzkum jsem zvolila
metodu planovitého pozorovani, pricemz veri-
fikaci hypotéz ovétila kolektivni reflexe, kterd
probihala z divodu covidové pandemie online
formou.

Béhem realizace muzikdlového projektu jsem
se u zaktl zaméfila na rozvijeni hudebni ¢innos-
ti pévecké (vokalni), poslechové, instrumentalni
(nastrojové) i hudebné pohybové. Kazda lekce
byla zaméfena na rozvoj konkrétni dovednos-
ti. Cilem bylo umoznit zdkiim také samostatné
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Obrazek 1 Prdce v kruhu

tvorit. Diraz jsem mimo jiné kladla i na jiz zmi-
nénou improvizaci, ktera je soucasti kazdé dra-
matické ¢innosti. Rada bych zde uvedla nékolik
aktivit, které byly zarazeny do nacvikovych lekci
béhem realizace.

Soucasti veskerych lekei byl také nacvik zcela
novych (autorskych) pisni, ale vzhledem k ¢aso-
vé narocnosti celého projektu byly pisné nacvi-
¢ovany formou imitace bez jakéhokoliv dalstho
propracovani, a sice zejména po vyrazové stran-
ce. To by se ale mohlo stat pfedmétem hodin
hudebni vychovy. Vysledek by byl efektivnéjsi,
kdyby predkladané pisné zici jiz znali (alespon
¢astecné). Bohuzel nebylo mozné tento zptisob
prace se skladbami uskute¢nit. Kazda pisen je
né¢im unikatni a nabizi mnoho moznosti, jak
s ni pracovat.

Melodické a rytmické hry

Prvni lekce byla napldnovana s jedinym cilem,
a to poznat skupinu déti, které byly pro projekt

02146 KOMENSKY 55

vybrany. Vybrané aktivity jsou vhodné pro sku-
piny déti, které nezname. Vyuzit k tomu byl do-
taznik, kolektivni provérka hudebnosti a nékolik
hudebnich her. Hra na otazku a odpovéd, kterd
se fadi k melodickym hram. Zde byla vyuzita
zékladni otdzka: ,Jak se jmenujes? a odpovédi
byla napt.: ,,Jmenuji se Zuzka.“ K otdzce i odpo-
védi je autorem pridavana melodie formou im-
provizace. Melodie mohou byt rtizné, dokonce
podlozené fonogestikou (metoda znakd ruky
pro jednotlivé ténové stupné), a to v pripade, ze
jsou na ni zaci zvykli (tedy naprt. navstévuji $ko-
lu s roz$itenou hudebni vychovou, kde je ¢asto
tato metoda vyuzivana).

V pripadé, ze chceme u zaki rozvijet tvori-
vost, miizeme vyuzit improviza¢ni melodickou
hru, ktera navic podporuje kreativni hudebni
mysleni. Aktéfi sedi v kruhu na koberci a spo-
le¢né tvori melodii zcela nové pisné. Kazdy
zék tvoti bud melodické predvéti, nebo zavéti
a navazuje na zdka predchoziho. Tim dochazi
k vytvoreni zcela nového melodického celku.



56 KOMENSKY 02146

Obtiznost této hry lze zvysit pridanim jednodu-
chého ostinatniho doprovodu produkovaného
hrou na télo. Cilem je udrzet stejné tempo po
celou dobu hry. Pro zaky druhého stupné se na-
bizi pridat navic také text. Takto obtizna hra je
zaloZend na jiz utvorenych zkusSenostech, které
aktéri mohli ziskat z predchozich podobnych
¢innosti. Dochazi k propojeni nékolika hudeb-
nich dovednosti zaroven.

Do kazdé hudebni hodiny miize byt také za-
sazena rytmicka deklamacni hra, pti které zaci
vytleskavaji rytmy jednotlivych slov nebo fika-
del. Skrze tuto ¢innost jej vedeme k reproduk-
ci a improvizaci zdkladnich hudebnich slozek
rytmu - pulsace a metra. Aktivita se hodi pro
hodinu s jakymkoliv tématem (podzim, Vano-
ce, jaro, Velikonoce...). Zaci pii této ¢innosti
zdroven vyuzivaji znalosti z hodin ceského ja-
zyka - slabikuji slova. Pfi podzimni tématice se
hodi slova typu: list, oranzovd, drak, sychravo,
kastany... Tyto aktivity také navozuji prijemné
klima a odleh¢uji atmosféru. Pokud se rozhod-
nete o nacvik vlastniho détského muzikalu c¢i
hudebni pohadky, je nutné také v uvodu sezna-
mit aktéry s déjem pribéhu a motivovat je pro
pristi setkani. Mezi dalsi rytmické hry, které Ize
uplatnit v pribéhu projektu, patfi i rytmicky
kanon, ktery se fadi do vicehlasych rytmickych
cvicenich. Ten muze vyuzivat nékteré jedno-
dussi rytmické modely pisni, které jsou soucasti
muzikdlu. Stejné tak s nimi miZzeme pracovat
pii hfe na ozvénu. Zikim predklddame for-
mou hry na télo (nejcastéji tleskanim) slozi-
t&jsi rytmické dryvky pisni kombinovatelné se
slovni deklamaci. Rytmicky model je predveden
ucitelem a ukolem zikd je vytvorfit rytmickou
ozvénu, tedy model zopakovat. Naroc¢nost lze
obménovat délkou taktd. Idedlni je predkladat
dvoutaktovy tryvek (obrazek 1). Béhem nacvi-
ku détského muzikalu jsem pracovala i s hrou
na télo, pfi niz zaci mohou nejen reprodukovat
konkrétni ostinatni doprovod, ale také to muize
byt predmétem improvizace.

Neékteré pisné mohou obsahovat pro ziky
problematické takty (z rytmického hlediska,
napf. pomlka na zacatku taktu). Zde je dobré
opét vyuzit nékterou rytmickou hru k nacviku

N7 ¥

jednotlivych pasazi, napf. rytmicky orchestr,
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kdy jsou zaci rozdéleni do nékolika skupin.
Kazda skupina mad jiny rytmicky motiv (obmé-
na - zaci vymysli své motivy sami). Rytmus je
produkovan ziky formou hry na télo. Ve hte je
také dirigent (zpocatku ucitel), ktery udava na-
stup a ukonceni jednotlivych skupin. Spole¢né
aktéfi tvofi rytmicky orchestr. Dale mtze byt
vyuzita hra domino, ktera téz pracuje s rytmy
a byva oznacovana také jako hra na rytmickou
ozvénu. Zaci sedi v kruhu. U¢itel predvede svij
rytmicky model. Zdk po jeho boku zopakuje
predvedeny rytmus a bezprostfedné poté prida-
va svij vlastni. Rytmy mohou byt opét pfifazeny
zaklim (vybér problematickych pasazi z pisni)
nebo se mohou pokusit o improvizaci.

Neékteré rytmické hry, jako je napf. placana,
si kladou za cil zptijemnit atmosféru a zbystfit
mysl aktért. Zaci sedi v kruhu a plécaji postup-
né dlanémi do zemé. Snazi se o to, aby byl udr-
zen stejny rytmus. Obménou této hry je dupa-
n4, kdy jsou dlané rukou nahrazeny chodidly.
Pfi dvojim placnuti/dupnuti se zméni sméru
pohybu v kruhu. Zaci musi byt vice pozorni
a soustiedéni.

Pohybové hry

Vyjimecna jsou také pohybovd cviceni, kterd
¢asto vyuzivaji improvizaci, napf. pohybova
etuda, pii které se zak zaméfuje na zpisob pre-
nadeni konkrétnich véci, napt. jak by zak nesl
knihu na hlavé, ¢i metaforicka vyjadreni, pri-
¢emz je pohybem vyjadfovani néco méné ob-
vyklého, napt. let jako motyl. VySe uvedené ak-
tivity musi byt vhodné zasazené do naplanované
hodiny, tedy v pripadé, Ze je predmétem hudeb-
ni vychovy ndcvik nové pisné Chytila jsem na
pasece motylka, cviceni let jako drak, ptak, vitr,
... anakonec jako motyl se hodi. K jedné z pisni
tohoto détského muzikalu si zaci vytvareli vlast-
ni tanecni doprovod (elementarni choreogra-
fii), ktery vznikal pivodné z jejich improvizace,
tedy to lze oznacovat za tanecni improvizaci.
Postupné vymysleli choreografii, kterd se stala
soucasti vystoupeni. V pripadé, Ze se Zici sna-
zi vyjadrit charakter (napf. pomaly ¢i rychly)
hudby néjakym druhem pohybu, jedna se také
o urcity typ tanecni hry.
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Tajemstvi

) Jednani 1., Scéna 3.
Nikola Dudlova Nikola Dudlovi
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Jednani I, Scéna 2.
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2. Will: Vi, j4 na ni myslim i kdy2 ty u¥ spi.
Co mi ted na to odpoviy?
John: Tohle se nikdy nedovis.
Will: Sen, j m&l jsem pocit, Ze je to jen sen.
Sofie: Ja §la bych za nim hned ted ven.
Oba: Nebezpetng, to nemiizem.
R. Sbor: Tohle naSe maly, je tajemstvi,
Ktery nds dva navzdy spoji...

Nikola Dudlovi

Obrézek 2 Notovy zdznam pisné Tajemstvi

Instrumentalni hry s vyuzitim
Orffovych nastroju

Pro doprovod pisni se nabizi vyuziti nastroji
z Orffova instrumentare (v tomto projektu se
konkrétné jednalo o dfivka, tamburinu, bubi-
nek, drevény blok, tamburinu s blanou, afric-
ké bubny djembe aj.). Pro melodické nastroje
zvonkohru, xylofon a metalofon jsem vytvorila

2. Sofie a Will: Kdy? se divim, ten pocit nemivam,
néco mi fikd, nebud sdm.
Kdyz se divim, ten pocit nemivim,
néco mi Fikd, nebud sam.
Shor: R.
3. Sbor: My vidime, to po &em touZime,
laska je zrddn4, to uZ vime.
My vidime, to po Eem touZime,
ldska je zrddnd, to uZ vime.
R.

Obrézek 4 Notovy zdznam pisné Néco mi tikd

navrh doprovodu k jedné z pisni (obrazek 2).
Doprovod vyuziva toniky, dominanty a subdo-
minanty, tedy je vystavén pouze na zédkladnich
harmonickych funkcich (obrazek 3). Vyuzity
mohou byt i jiné hudebni néstroje, kterymi dand
$kola disponuje. Pisen je ndsledné propracova-
néjsi po strance melodicko-rytmické i harmo-
nické. Doprovod na ndstroje neni vhodny pro
vSechny pisné muzikalu, vyuzit je napf. v pisni

C-dur (T) G-dur (D) F-dur (S)
H i ;
Zvonkohra ﬁ n 1 1 P " 1 1 7 — ] ! > ]
] L. - a o ' " = ! a— 1
- L4 &
A | 1 I — I [ 1 |
Xlefon ﬁ - i =1|[ =|: — E ! 1 | r d r 4 i |
4 & o v o ,%jﬂ
P ? i I | |
Metalofon ;@ t o fo F i
) o b ©

Obrazek 3 Doprovod pro melodické ndstroje k pisni Tajemstvi
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Obrazek 5 Ostindtni doprovod k pisni Néco mi fikd

viz obrazek 4. Idedlnim zptisobem doprovodu
jedné z pisni je zvoleni ostinata pro jednotlivé
néstrojové skupiny, pficemz kazda skupina hra-
je doprovod odlisny (obrazek 5).

Dramatické hry

Dramaticka vychova je na zakladnich Skoldch
samostatnym piedmétem (ale mnohdy neni vy-
ucovana). V ramci tohoto projektu byly, z dtivo-
du dosazeni komplexnosti muzikalového Zanru
z hlediska slouceni vy$e uvedenych znaki, zata-
zeny do tohoto hudebniho projektu dramatické
hry, kde se uplatiiuje herecky projev zakit/zpé-
vakd. Jedna se o hudebné-dramatické vyjadieni
s uzitim dramatickych prvki, napf. riizné typy
pantomimickych her.

Josef Valenta (2008) uvadi nékolik typt pan-
tomimy, napt. ¢astecna pantomima, kdy je ve
hre jen urcita ¢ast téla. Oproti tomu stoji plna
(4plnd) pantomima, ktera je s nejvétsi pravdé-
podobnosti nejrozsifenéj$im druhem a dochdzi
pfi ni k vyuziti celého téla. Pri hudebni vychové

lze pracovat s ozvucenou pantomimou, pii kte-
ré se slucuje zvuk a pohyb. Zvuk muze byt vy-
tvafen predméty denni potieby (klice, diaf aj.)
nebo s pomoci hudebnich nastrojt.

Metodou casto vyuzivanou v ramci piiprav-
nych cvic¢eni béhem lekci se stala improvizace.
Ta tzce souvisi s pantomimickou ¢innosti, ale
také s rytmickymi prvky (Machkova, 2017).

V dramatické vychové byva casto vyuzivana
hra ,$tronzo®, ve které vysloveni tohoto slova
uvede hrace do ustrnuti v pohybu. Pokud se jim
to nepodafi, jsou ze hry vyfazeni. V hodinach
hudebni vychovy je mozné doprovazet tuto hru
hrou na klavir. Aktéfi na hrané pisné tanci, nebo
se snazi vyjadrit charakter znéjici melodie jinym
zpusobem.

Dal$i naméty k praci v hodinach
hudebni vychovy

Zakladem kazdé hodiny hudebni vychovy by
mélo byt rozezpivani se pred samotnym zpé-
vem. Ndmétem pro rozezpivani se mohou byt

Z PRACI STUDENTU

napf. jazykolamy nebo skupiny slov, které jsou
blizké cilové skupiné. Pro praci s zaky mladsi-
ho $kolniho véku jsem zvolila skupinu zvifat.
Soucasti rozezpivani mohou byt i cviceni, diky
kterym se prodluzuje dech a posiluje branice. Je
mozné zafadit i cviceni, kde je vyuzito tzv. le-
gato (vazani jednotlivych ténti na samohldsku)
¢i tzv. staccato (tény jsou co nejvyraznéji od-
déleny). Pro tcely prace jsem vytvorila cvic¢eni
s vyuzitim legata, protoze se s nim muzeme se-
tkat v nékolika pisnich mnou zkomponovaném
détském muzikalu.

V paté lekci méli zaci za kol vytvofit jedno-
duchy text, ktery by bylo mozné vyuzit v zaveé-
recné Casti scénafe muzikdlu. Namétem textu
bylo smifeni obou rodii a méli prostor tvofit
i mimo vyucovani, doma. Slou¢enim v$ech
vzniklych textll vznikla zavére¢na piseit muzi-
kélu. Zaci se stali spoluautory a jsou uvedeni
iv notovém zdznamu.

Zavér

Béhem spolecné price se podarilo vytvorit bez-
pecné klima, ve kterém se Zaci citili dobre. Re-
alizace muzikalu pak méla pozitivni dopad na
vétsinu ucastnikd. Pro nékolik zak se stal tento
projekt motivaci pro jejich dals$i hudebni rozvoj,
dokonce i pro vlastni hudebni tvorbu. Nékteré
déti ztratily zabrany pfi zpévu, prestoze se bé-
hem klasické vyuky hudebni vychovy v ramci
$koly této cinnosti mnohdy obavaly. Potvrdil
se obecné vyssi zdjem o tuto podobu vyucova-
ni hudebni vychovy, jelikoz pestra Skala aktivit
umoznila zapojeni v§em ucastnikiim. Doufam,
ze se tento c¢lanek stane inspiraci k vytvofeni
vlastniho spole¢ného dila, protoze to ma smysl.
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ROZVOJ JAZYKOVE) A LITERARNE)

GRAMOTNOSTIV PREDSKOLSKE)
AELEMENTARNE] PEDAGOGIKE

V roce 2019 vydavatelstvi Univerzity Mateja
Bela v Banskej Bystrici na Slovensku vydalo
nové rozsahle dilo s ndzvem Rozvoj jazykovej
a literdrnej gramotnosti v predskolskej a elemen-
tdrnej pedagogike. Jde o publikaci, ktera vznik-
la z projektu KEGA 013UMB/2017 s ndzvem
Tvorba kurikula v oblasti jazykovej a literdrnej
gramotnosti v novoakreditovanom bakaldrskom
$tudiu. Vysokoskolskd ucebnice je vystupem
prace kolektivu autorti, jmenovité Mileny Lip-
nické, Simonety Babiakové, Juliuse Lomencika,
Mariany Cabanové, Lenky Duricové a Zuzany
Kovécové-Svecové. Kolektiv autori integroval
své pozndani a spoluprici Katedry elementarni
a predskolni pedagogiky, Katedry psychologie
Pedagogické fakulty a Katedry slovenského ja-
zyka a komunikace Filozofické fakulty Univer-
zity Mateja Bela v Banskej Bystrici publikoval
kvalitativné i kvantitativné rozsahlé dilo slozené
z deseti kapitol, obsazenych na 264 stranach.
Recenzi k ucebnici vypracovali renomované
slovenské odbornice na jazykovou a literarni vy-
chovu (a vzdélavani) profesorky Jana Kesselova
a Olga Zapotocna.

Jak jsme jiz naznacili vyse, ucebnice je slo-
zena z deseti kapitol, které se vénuji tématiim
pokryvajicim problematiku jazykové a literar-
ni gramotnosti (vychovy a vzdélavani) v ma-
terské i zakladni $kole, i ve $kolnim klubu déti
(v druziné) komplexné, a to i s diirazem na praci
s détmi se specidlnimi vychovné-vzdélavacimi
potiebami. Prvni a druhd kapitola je vénovana
gramotnosti (kulturni, jazykova, literarni, Cte-
ci, matematickd a medidlni) a zakladnim poj-
miim jazyka, fe¢i a komunikace. Druhd kapitola

RECENZE

‘Jak komplexné rozvijet
jazykovou a literarni gramotnost u déti

Lipnicka, M. a kol. (2019). Rozvoj jazykovej a literdrnej gramotnosti
v predskolskej a elementdrnej pedagogike. Banska Bystrica: Belianum.

pojima psychologické aspekty rozvoje jazykové
a literdrni gramotnosti a velmi ndzorné a jasné
seznamuje Ctenafe s vyvojem feci ditéte od pre-
natalniho stddia po mladsi $kolni vék. Ve ctvrté
kapitole, ¢lenéné na ctrnact subkapitol, vénuje
autorka pozornost specifickym pristuptim uci-
tele k détem s narusenou komunikacni schop-
nosti. V paté kapitole nachazime zaznamenana
teoretickd a metodickd vychodiska rozvijeni ja-
zykové a literdrni gramotnosti opiraje se o my-
$lenky Anne Van Kleeckovej, metodu dobrého
startu, Metodickou ptirucku Zacit spolu (Krok
za krokem), metodiku rozvoje fonematického
uvédomovani, ale i metodiku k soucasné plat-
nému kurikulu matetské skoly a jiné. Kapitoly
6, 7, 8 jsou vénované rozvoji jazykové a literar-
ni gramotnosti déti v matetské Skole, rozvoji
¢tenarské a psaci gramotnosti zakt v 1. rocni-
ku zékladni 8koly, rozvijeni jazykové a literarni
gramotnosti zakd ve §kolnim klubu déti. Nasle-
duje devéta kapitola, vénovana diagnostikovani
ve smyslu gramotnosti, desatd kapitola je véno-
vand literatute pro déti a mladez.
Vysokoskolskou ucebnici muzeme vni-
mat i jako metodickou prirucku pro matefské
i primarni Skoly. To je jednou z vyhod publi-
kace. Daldi pozitivum je mozné vnimat i jako
prehledné a logické, grafické a obsahové zpra-
covani. Subkapitoly jsou zpravidla obsdhnu-
té prehledné na jedné, dvou, vyjimecné tfech
stranach, malokdy na ¢tyfech. To cini uceb-
nici pfehlednou a jasnou. V kladném smyslu
slova absentuje prodimenzovanost pouckami
a definicemi. V subkapitolach jsou efektivné
fazené aplikacni tkoly a dotazy, které zastavaji

RECENZE

diagnosticky rozmér pfi uceni se z ucebnice
i doporucend literatura pro rozsifeni poznani
z té, které oblasti. Kniha je doplnéna mnozstvim
grafik a praktickych ukazek, naméti a postupt,
coz jednozna¢né pozdvihuje jeji kvalitu. Reflek-
tuje na Slovensku soucasné platné kurikularni
dokumenty, na druhé strané disponuje sumou
informaci, poznatk(, ndmétd, které mizeme
vnimat jako nad¢asové a od kurikula nezavislé.
K ucebnici je vypracovana také cvicebnice slou-
zici jako autoevaluacni prostredek pii uceni se.
Mtuzeme konstatovat, ze dilo md pfinosny
charakter pro uvod do studia nastolené pro-
blematiky. Text jako metodicky zdklad dopo-
rucujeme studovat v integraci se soucasnym
poznanim v oboru (Vuznakova, 2020, 2018 -
O dietati, jazyku, literattre; Slancova, ed. 2018
- Desat studii o detskej reci. Lexika — Gramatika
- Pragmatika; Klimovi¢, Kop¢ikova, Liptakovd,
Vuznakovd, 2020 - Implicitné jazykové znalosti
dietata).
PhDr. PaedDr. Matej Slovdcek
Katedra komunikacnej a literdrnej vychovy
Pedagogickd fakulta
Presovskd univerzita v PreSove
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Kniha reflektuje
soucasneé platné
kurikuldrni dokumenty,
na druhé strané
disponuje sumou
informaci, poznatkil,
nameétu, které muzeme
vnimat jako nadcasové
a od kurikula nezavisleé.
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do posledniho ¢isla ¢asopisu
Journal of Educational Change

- periodika pfinasejiciho témata
z Siroké oblasti pedagogického
vyzkumu.

Na emocich ve sborovné zaleZzi!

Emoce ovliviuji, zda a jakym zptisobem se uci-
telé podileji na chodu skoly, a to zvlast ve chvili,
kdy $kola usiluje o néjakou zménu. Zasadnéjsi
zmény jsou Casto doprovazeny tenzi mezi ci-
lem reformy a hodnotami, které jsou soucasti
ucitelovy identity a které davaji smysl celé jeho
praci. Prestoze si uvédomujeme dulezitost, ja-
kou emoce hraji v profesni zkusSenosti uciteld,
zUstava tato oblast na okraji vyzkumného za-
jmu. Clanek Hayley Weddle, kterd ptisobi na
University of California v San Diegu, predklada
zjisténi dlouhodobého vyzkumného $etfeni, je-
hoz cilem bylo hloubéji pochopit dynamickou
povahu emoci v ucitelském kolektivu ve vztahu
k zavadénym zméndm a zjistit, jaké faktory se
na vytvareni emoci v tymu podileji.

Pro mnoho ucitelt plati, Ze se dokdzou zto-
toznit se zavadénim zmén, pokud je povazuji
za prinosné pro zaky. Dulezitou roli hraji také
vztahy v pracovnim kolektivu, které v idealnim
ptipadé funguji jako zdroj emo¢ni podpory. Do
zna¢né miry spolurozhoduji o tom, jaky postoj
ucitelé ke zméné zaujmou a jak se s ni vyporada-
ji ve svych tridach. Pedagogicky sbor v té chvili
funguje jako spole¢né se ucici profesni komuni-
ta, kterd je schopna sdilet zkuSenosti a strategie
z vlastni praxe. To ale nesta¢i. Efektivni spolu-
prace znamend konfrontovat vlastni presveéd-
¢eni s ostatnimi a otevirat i ohrozujici témata.
Vyzkum pritkazné dospél k zavéru, ze tymy uci-
telt, které 1épe spolupracovaly, dosahovaly lep-
$ich vysledki ve vyuce svych zaku.

Setteni odkrylo ¢étyfi zdkladni dimenze: vy-
sokou troven vzajemné divéry a respektu mezi

NAHLEDLI JSME
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uciteli, shodny nazor na to, co je profesionalni
chovani, schopnost vést diskusi a projevit ne-
souhlas a otevfené sdilet vlastni praxi.

V prvanim sledovaném kolektivu vyborné
fungovala sekce matematiky pod vedenim uci-
telky Anny. Byla pro skupinu pfirozenou auto-
ritou, zaky vnimala velmi pozitivné, usilovala
o zlep$eni kvality vyuky a véfila v potencial zaka
i uciteld. Po jejim odchodu na jinou pozici se
skupina schazela stdle méné Casto a zacaly se ob-
jevovat negativni interakce. Sounadlezitost tymu
slabla, prestala existovat sdilena vize spoluprace,
tym se postupné rozpadal.

Ve druhém ucitelském sboru zase spolupra-
covali ve dvojicich ucitelé na zakladé sympatii
a podobnych nazora. Tuto spolupraci se ale ne-
dafilo prenést na uroven predmétovych sekci.
Prekazkou byl nedostatek ¢asu urceného vede-
nim Skoly ke spole¢né praci a chybéjici systém
strategii spoluprace vedoucich ke zvyseni kvali-
ty vyuky. V kolektivu vladly napjaté vztahy mezi
témi, ktefi byli nabidkou uzsi spoluprace nad-
Seni, a témi, ktefi spolupraci odmitali. Ucitelé
na schiizich ventilovali svoji frustraci, namisto
konstruktivni diskuse dochazelo k neshodam.
Po dvou letech nespolupracujici kolegové ode-
8li jinam. Vedeni skoly se zacalo zaméfovat na
spolupraci sboru a vyhradilo tomuto cili vice
spole¢ného ¢asu. Negativni atmosféra se zaca-
la ménit a do spoluprace se zapojovalo ¢im dal
vice utitelél. Cas vyhrazeny na spolupraci zacali
vnimat jako prilezitost k hledani spole¢né cesty
a vyjadrovani vzajemné podpory.

Dva pribéhy s opacnou trajektorii vyvoje

NAHLEDLI JSME

dobfte ilustruji, jak funguje dynamika emoci
v kolektivu a jaky dopad ma na praci uciteld,
zejména v dobé zavadéni zmén. Takové tur-
bulentni obdobi jsme nedavno prozili vSichni.
Se zménou vyukovych forem v dobé korona-
virové pandemie se nejlépe vyrovnaly skoly
s dobfe fungujicim, tedy tzce spolupracujicim
ucitelskym kolektivem. Naopak nejhtife tuto
situaci zvladaly sSkoly s nizkou tdrovni spolu-
prace. Priklad dvou americkych $kol ukazuje,
ze vzajemné vztahy a emoc¢ni dynamika uvnitt
pedagogického sboru nejsou nezanedbatelnou
polozkou a mohou rozhodnout o tspéchu pfi
zavadéni zmén bez ohledu na to, zda jde o zmé-
ny pripravené, nebo necekané, zadouci, nebo
nechténé.

Plné znéni textu najdete na https://doi.
org/10.1007/s10833-021-09436-0.

Mgr. Jana Chocholatd, Ph.D.
Katedra anglického jazyka a literatury
Pedagogickd fakulta MU
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Pro mnoho ucitelti
plati, Ze se dokdzZou
ztotoznit se zavadénim
zmeén, pokud je pova-
Zuji za prinosné pro
Zdky.
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JAZYKOVA PORADNA

Jazykova poradna

Vyjmenovand slova a etymologie:
pych a mlgn

Ucitelé nemaji pii seznamovani zdkd se slovy,
v jejichz zédkladu se pise ypsilon, snadnou tlohu.
Vyjmenovand slova totiz netvofi pevné danou sadu.
Autori ucebnic vybiraji z kdnonu vyjmenovanych
a s nimi pfibuznych slov jen jistou podmnozZinu;
stranou ponechavaji slova, jez jsou dnesnim zakim
obtizné srozumitelnd a o potfebé jejich osvojeni ve
véku osmi let 1ze divodné pochybovat. Zpravidla tak
v uéebnicich nenajdeme terminy jako babyka, vyza,
vlys ¢i knizni slynout.

Mohu-li vSak soudit z vlastni zkuSenosti rodice,
v cvicenich se k doplnéni objevuji slova jako P_sely,
V_tori nebo Op_s (obyvatelé téchto lokalit prominou).
Jde o vlastni jména, ktera si snad Ize zapamatovat jako
pouhé nélepky. Nechce-li viak uditel Zakim predlozit
jen bezduchy seznam slovnich forem obsahujicich
ypsilon, snazi se jim pomoci poukazem na jina pri-
buzna slova majici vyznam, ktery s vyznamem dané-
ho slova tu vice, tu méné zjevné souvisi. Nékdy ale
znalost aktudlniho vyznamu slova z vykladového
slovniku nestaci. Je tfeba blize poznat i etymologii
slova.

Tak naptiklad o slové pych s vyznamem ‘posko-
zeni nebo kradez (polniho, lesniho, vodniho) ma-
jetku’ se v etymologickém slovniku docteme, Ze
ptvodni vyznam obsahoval rys svévolnosti ¢i zvile,
$lo o ‘zpupné naruseni ciziho majetku’ (naptiklad
svévolnou jizdu cizim lesem). Je pak jasné, ze slovo
je pribuzné se slovem pycha a nemd nic spolecného
se slovem pichat.

Také slova mlyn a mlit jsou rizného ptivodu. Za-
timco mlit je domdcim slovem s vyvojem dlouhym
nékolik tisic let, mlyn je oproti nému slovem, které se
objevuje ve sttedovéku prejetim bud staronémeckého
mulin, nebo latinského molina, molinum. Dal$im za-
jimavym zéludnostem vyjmenovanych slov se miize-
me vénovat zase nékdy pristé.

doc. Vit Bocek
etymologické oddéleni
Ustav pro jazyk cesky AV CR, v. v. i.

To be or to have?

Pro dnesni jazykovou poradnu jsme si vypujcili ndzev po-
pularni knihy filozofa a psychologa Ericha Fromma Mit ¢i
byt, ktery se v ni mimo jiné zamysli nad pouzitim sloves
mit a byt v angli¢tiné a nad zptisobem, jakym v angli¢tiné
a jinych jazycich vyjadfujeme vztahy k osobdm, vécem a je-
viim. Ale nelekejte se! Nase okénko bude zcela praktické.
Srovname-li pouziti sloves mit a byt v angli¢tiné a cesti-
né, viimneme si i v nejbéznéjsich vétach znaénych rozdili.
Doslovny preklad a nespravné pouziti vedou ¢asto k nejas-
nostem, ismévnym situacim ¢i ,,pouhym® ¢echismim, které
prosté nezni autenticky.
Ptiklady naduzivani slovesa mit:

*I have my birthday tomorrow.*  spravné: Its my birthday

tomorrow.

*You have truth.* You are right.
*It has red colour.* It is red.

*He has 45 years.* He is 45.

*She has a smart dress.* She is wearing a smart
dress.

*He has glasses.* He wears glasses.
*Can I have a question?* Can I ask a question?

*I don’t have my homework.* I haven't done my home-

work.

Nékdy ale nastdva opa¢ny problém, a to naduzivani slovesa

byt:
*Iam after lunch*  spravné:  Thave just had lunch.
*Iam cold.* T have a cold.

A na zévér jesté dvé fraze, které docela casto uslysite, ale
spravné nejsou:

*We were three at the party.* spravné: There were three
of us at the party.

*We were there with Pavel.* 1 was there with Pavel. (Ji-
nak sdéluji, Ze jsme tam byli tii — my dva a Pavel.)

We hope those phrases are useful for you and have a nice

day! (Spravné ¢esky si prejeme Pékny den! nikoli Méjte pék-

ny den! To je pro zménu opacny piiklad naduzivani slovesa
mit v ¢edtiné pod vlivem angli¢tiny)

Ailsa Marion Randall, M.A. a Mgr. Jana Chocholatd, Ph.D.

Katedra anglického jazyka a literatury

Pedagogickd fakulta MU

PORADNA VACLAVA MERTINA

02|146 KOMENSKY 65

Kdyz se ucitel chova
k zakum opovrzlive

VAS DOTAZ »

U¢im na druhém stupni matematiku. Mdm kolegyni, kterd
vynikajicim zptisobem dokéze piipravit ¢ast tfidy na priji-
maci zkousky na gymnazia. Bohuzel nehezky mluvi o téch
slabsich, jejichz neuspéchy vykldda nedostate¢nou pili a sna-
hou. Sdéluje to nejen jim, ale i rodi¢im. Nedavno jsem se
dozvédéla od jedné maminky, Ze se jejich syn v sedmé tiidé

zacal pocuravat, nejspi§ pravé v souvislosti s matematikou,

NASE ODPOVED »

Je spousta dospélych, ktefi jsou presvédéeni o své pravdeé.
Na druhé strané zaky vedeme ke kritickému posuzovani
poznatki, které jim predavame. Faktem je, Ze skutecnost
zivota je komplikovana a nejednozna¢nd. Existuji rozmani-
té vhodné - nékdy i nepatrné méné vhodné - cesty k cili.
Objevuji se nové, jiné, nékdy prekvapivé moznosti pristupu,
a tak i vykladu situaci, které se dfive zdaly ,,jasné“. Skute¢né
stabilnich, absolutné nezpochybnitelnych poznatki najde-
me jen malo. Zaroven pfistup, Ze viibec nic nevime, Ze nic
nent jisté, Ze vSechno mize byt Giplné jinak, neni v bézném
Zivoté udrzitelny.

Utitel neni ve $kole kviili sobé a pouze za sebe, ale kvuli
détem. Je v roli ulitele a jeho tkolem je ucit véechny Zéky,
byt jisté ne vSechny stejné. Utit nékteré zéky je radost, s ji-
nymi je to téz8i. Jenze zakladni $kola ma zabezpecit Gspéch
a radost z ného vSem détem. Rozumim pristupu vasi ko-
legyné, Ze usilim a del$im casem strdvenym ptipravou, lze
vysledky zlepsit. Rozumim i potfebnosti trénovat pamét
a rozmanité dovednosti. Asi zndte pribéh, jak Zak po letech
navstivil svého ucitele a za jeho naroénost mu podékoval.
Pro uditele to pak je argumentem, jak na svém pfistupu nic
neménit. A mize byt i hrdy, Ze se o ném fika: ,Je prisny,
ale nau¢i.“ To ovSem md urcité limity. Z psychologického
hlediska je podstatné, Ze se ditéti jakz takz dafi, coz zna-
mena, Ze hleddme zptsoby, jak jej motivovat. Povzbuzujeme
jej, pomahdme mu, aby latku spésné zvlddlo. Jen se musi

vzdy jednat o pfiméfenou a slusnou formu. Kdyz se viak

protoze kdyz je na rozvrhu matematika, nechce jit do $koly.
Vzhledem k tomu, Ze jde o kantorku s dlouholetou praxi, je
velmi obtizné se s ni domluvit. UZ jsme to feili na poradé,
snazila se pani feditelka, ale kolegyné trvd na svém pristupu.
Existuje néjakeé reSeni?

Helena Sulkovskd

Zakovi z jakychkoliv pti¢in nedafi, tak ten ,,pfisny* pristup
nefunguje a lze jej pokléddat za §patny. Pro¢? Skola neméd jen
co nejvic naudit, ale md také rozvijet osobnost ditéte. Ma
péstovat - nebo alespori nenicit - jeho dusevni zdravi, a tak
podporovat jeho touhu celoZivotné se vzdélavat. Vysledky
tedy nemaji byt dosahovény strachem a obavami. Rekl bych,
Ze ve ttidé této pani ucitelky se ale nemohou citit dobte ani
jednickati ¢i dvojkafi.

Z4dné teseni nebude, bohuzel, v tuto chvili moc dobré.
Pro takové, které by pani ucitelce pomohlo zménit pfistupy,
nevytvari zatim ¢eské $kolstvi podminky. Jednalo by se napt.
o specificky sebezkusenostni vycvik a supervizi. Nepatrné
by snad mohlo pomoci jeji dal$i vzdélavani v psychologii
ditéte. Zaroven by feditelka $koly z pozice své odborné au-
tority méla diisledné hajit z4jmy a dusevni zdravi svych zaka
avyzadovat od ucitelky zménu pfistupu. Pravdou vsak je, ze
dokud rodice chlapce ,,nezvetejni“ problém (napt. rozhovo-
rem s feditelkou), nelze pfimo argumentovat. Rodice by to
méli udélat, jenze museji mit absolutni jistotu, Ze to nikdo
nepouzije proti jejich ditéti. Pokud by se tak stalo, je tieba
zasahnout nekompromisné. Pro samotného chlapce a jeho
rodice by bylo nejjednodussim fe$enim ptejit do jiné $koly.

Jenze to je mozné jen nékdy a nékde.

PhDr. Viclav Mertin
Katedra psychologie
Filozofickd fakulta UK
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Télesna zdatnost Zaka zakladnich skol

V navaznosti na dlouhotrvajici distan¢ni vyuku
a s ni spojeny negativni vliv na télesnou kondici
déti se Ceska $kolni inspekce zaméfila na téles-
nou zdatnost zaki zakladnich a stfednich gkol.
Béhem $kolniho roku 2021/2022 m4 byt prove-
dena komplexni diagnostika. Soucasti Setfeni
budou rozhovory s uiteli, zaky a vedenim vy-
branych skol a také motorické testy pripravova-
né pro zaky 3. a 7. t¥id ZS. Vysledky Setfeni maji
vést k zavadéni podplirnych a preventivnich
strategii v oblasti télesného zdravi. Uz v bfeznu
2021 vydala CSI metodickou ptirucku Inspirace
pro podporu pohybovych dovednosti Zdkii v ram-
ci ruznych Skolnich aktivit, tedy aktivit béhem
celého dne, nejen v hodinach télesné vychovy.
Prirucka je dostupna online.

Legislativni zmény
ve Skolstvi od 1. zari 2021

Ve $kolnim roce 2021/2022 zacina platit néko-
lik legislativnich zmén. Ty maji pfedné zajistit
ptiznivéjsi podminky pro zéky s odliSnym ma-
tefskym jazykem (OM]J). Jejich jazykova prii-
prava nyni probihd na minimalné jedné krajem
urcené $kole v obvodu meésta s rozsifenou pu-
sobnosti a jazykové skupiny funguji prezenéné
i distan¢né. Pro plynuly piechod do ZS nové
zajistuji jazykovou ptipravu také MS s vice nez
¢tyfmi détmi s OMJ. Dale dochazi k navyseni fi-
nan¢nich prostredki pro nakup potteb pro zaky
1. ro¢nikd, upravuji se finanéni limity ndkupu
potravin pro $kolni stravovani a zvysuje se pii-
platek za tfidnictvi.

Zvétsovani rozdilt mezi zaky

Pandemie v minulém $kolnim roce prohloubila
dle zjisténi CSI rozdily ve znalostech zaki1. Nej-
vice byli zasazeni socidlné znevyhodnéni Zaci.
To souvisi s Upravami prijimacich zkousek zaka
na stfedni $koly. Jiz organizace poslednich pri-
jimacich zkou$ek doznala tprav, napt. uchazeci
méli vice ¢asu na vypracovani textti nebo mohli
vyuzit druhy pokus. Nyni EDUin vyzyva CER-
MAT k dal$im upravam ptijimacich zkousek,
hledani novych strategii.

Nase planeta, nase budoucnost

Evropska komise vytvofila online prostiedi
Nase planeta, nase budoucnost, urcené k vyuzi-
vani ve $koldch. Obsahuje informace a materi-
aly tykajici se pfirodniho klimatu a jeho zmén,
vyukové aktivity a pracovni listy. Vice informaci
naleznete na webovych strankach: https://ec.eu-
ropa.eu/clima/sites/youth/node_cs.

Jak se déla dobra skola?

V Ceské televizi, po vefejnosti hodné sledova-
ném a diskutovaném seridlu Ochrdnce z pro-
stfedi $kolského ombudsmana, se ve spolupraci
s EDUin pfipravuje dalsi seridl. Pijde o doku-
mentarni seridl Jak se déld dobrd $kola, ktery ma
predstavovat inspirativni $koly, jejich strategie
feSeni problémi, a hlavné rtzné pristupy ve-
douci k ,,dobré $kole®
Mgr. Tomds Hor¢icka
Katedra primdrni pedagogiky
Pedagogickd fakulta MU
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